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Einleitung

Forschungsgegenstand dieser wissenschaftlichen Arbeit ist die soziale

Schulergewaltproblematik.

Mein Forschungsinteresse resultiert vorwiegend aus beruflicher Motivation,
die genahrt wurde aus langjahrigen padagogischen Einblicken in Schule als
Lernort und als sozialer Handlungsraum von Schilern. Wie meine Erfahrun-
gen zeigten, war eine sich unter der Schiilerschaft anbahnende Entwicklung
mit zunehmenden Abweichungen von sozialvertraglichen Interaktionen nicht

zu Ubersehen.

Aus meiner kritischen Haltung gegeniber meist nur aus situativen Gegeben-
heiten eingeschatztem bzw. begriindetem Problemverhalten von Schilern
und weitgehend von subjektiven pauschalen Alltagserklarungen fur sozial
auffallige Schulerhandlungen erwuchs das Interesse der Verfasserin, die

Thematik sozialwissenschatftlich genauer zu hinterfragen.

Die von mir zunachst nur vermutete Ursache fur gravierendere Veranderun-
gen im sozialen Miteinander des Schulbereichs schien flr mich nicht unwe-
sentlich — jedoch eher unterschwellig und weitgehend diffus — im gesell-
schaftlichen Wandel zu liegen. Seminare bei Prof. Dr. R. Hitzler Gber die Mo-
dernisierungsproblematik bestarkten mich 1998 darin, die sozialen Rahmen-
bedingungen zur Schilergewalt aus dieser Perspektive zu untersuchen.

Die gewahlte spezielle Fragestellung zu meinen wissenschaftlichen Nachfor-
schungen verweist auf den Zusammenhang zwischen Schulergewalt und

Individualisierung.

Ausgegangen wird bei dem vorliegenden Forschungsansatz von der An-
nahme der Verfasserin, dafld die dynamisch fortschreitenden Individualisie-
rungsprozesse in allen Lebensbereichen Veranderungen bewirken. Beson-

ders die heute zunehmend individualisierte familiale Sozialisation kdnnte in



Verbindung mit autoritaren schulischen Strukturen gewaltférmige Aktions-

bzw. Reaktionsweisen unter Schulern beeinflussen.

Anders formuliert lautet die prazisiertere Fragestellung: Inwieweit kann durch
ein Kausalgeflige zwischen der gesamtgesellschaftlichen Ebene und me-
sostrukturellen Individualisierungseinflissen im familialen und schulischen
Bereich auf der mikrosozialen Schilerhandlungsebene eine prozel3hafte

Gewaltgenese begunstigt werden?

Eine ahnlich umfassende, mehrebenenanalytische Ursachensuche ist mei-
nes Erachtens in der einschlagigen Forschung noch nicht hinreichend genug

verfolgt worden.

Mir ist aufgefallen, dal3 es bei den sozialwissenschaftlichen Untersuchungen
zu Schulergewalt ein deutliches Ubergewicht bei er empirischen Forschung

zu Umfang und Erscheinungsformen dieser sozialen Problematik gibt.

Da die Schulergewaltentwicklung von der Gesellschaft mit Sorge betrachtet
wird, gibt sie Anlal3 zur Suche nach Erklarungen. Es liegen zwar hinsichtlich
der Erforschung von Ursachen psychologische, padagogische und vor allem
soziologische Erklarungsanséatze vor, die sich — abgesehen von der ausfihr-
licheren Beschaftigung mit dem schulischen Bereich — weitestgehend auf
begrenzte Reichweiten im gesellschaftlichen und familialen Bezugsrahmen

beziehen.

In der einschlagigen Literatur wird eine bisher eher noch defizitar erforschte
Erklarungsebene zu Schilergewalt als ein kritischer Punkt in der Forschung
angesehen (Teil | 6.2). Besonders fur empirische Befunde kann das Inter-
pretationsprobleme mit sich bringen. Angesichts einer dynamischen gesell-
schaftlichen Entwicklung durch forcierte Individualisierungstendenzen fehlt

es somit an komplexen integrierenden Theorieansatzen.

Da nur umfassendere wissenschaftliche Untersuchungen die Theoriellicke in
der schulbezogenen Gewaltforschung schliel3en kdnnen, sind meine eigenen

Erkenntnisbemihungen auf ein komplexes Ursachengefiige mit kausaler



Verknuipfung verschiedener sozialer Analyseebenen (Makro-, Meso- und
Mikroebenen) im Hinblick auf interaktionelle gewaltférmige Schulerhandlun-

gen ausgerichtet.

Ziel der vorliegenden Forschungsarbeit ist es deshalb, die gesamtgesell-
schaftliche soziale Umwelt mit ihren Veranderungen durch Individualisie-
rungseinfliisse unter besonderer Bericksichtigung individualisierter familialer
Sozialisationsprozesse in Verbindung mit schulischen Strukturen in die Un-

tersuchungen zur Erklarung von Schilergewalt einzubeziehen.

Mit einer deutlichen Akzentsetzung auf das Ursachen- und Bedingungsgefu-
ge soll von der Verfasserin ein Forschungsbeitrag zu dem sozialen Problem

von Schilergewalt geleistet werden.

Zu dieser somit weitgehend abgesteckten Erklarungsanalyse fir schulbezo-
gene Gewalt will die Verfasserin in den folgenden Untersuchungen die von
ihr gewahlte Strukturierung der in zwei grol3e Teilbereiche gegliederten For-

schungsarbeit in groben Ziigen beschreiben.

Um zuné&chst eine begriffliche Basis fir die Schulergewaltthematik zu schaf-
fen, werden Ausweitungstendenzen eines Gewaltverstandnisses, das durch
Individualisierungseinflisse tUber den eng gefal3ten Begriff koérperlicher Ge-
walt hinausgeht und mit psychischer Gewalt und Gewalt gegen Sachen ein
breiteres Spektrum von direkten und indirekten Gewaltphdnomenen eroffnet,
vorangestellt. Institutionelle und strukturelle Aspekte werden sowohl im Fa-

milien- als auch im Schulkapitel noch gesondert angesprochen.

Entsprechend der methodischen Strukturierung der vorliegenden For-
schungsarbeit wird in Teil | dann zum Ausmald von Schilergewalt ermittelt.
Der Uberblick zum neueren quantitativen empirischen Forschungsstand stellt
Uber eine Auswertung von zahlreichen Datenbank-Treffern zur Stichwort-

kombination ‘aggression school‘ den Aktualitats- bzw. Realitatsbezug her.

Bei den guantitativen Schilergewaltermittlungen zum schulformbezogenen

Aufkommen, zur sozialen Lehrer-Schiler-Beziehungsebene, zur Schiler-



Schiler-Beziehungsebene, zu Erscheinungsformen und zur Auslanderfrage
wird zurliickgegriffen auf die empirischen Forschungsbefunde namhafter So-

ziologen, die sich mit dieser Thematik beschaftigt haben.

Die fur das Bedingungsgeflige von Schilergewalt wichtigen Fragenkomplexe
werden in Teil Il dieser Forschungsarbeit in den gesamtgesellschatftlichen,
familialen und schulischen Kapiteln untersucht. Der Erkundungsweg meiner
Erkenntnisbemiihungen ist dabei zielbewul3t ausgerichtet auf Verknipfungen
relevanter schulunabhangiger und schulabhangiger Problemfaktoren, die
sich in schulischen Problemsituationen von Kindern und Jugendlichen biin-
deln und verstarkt in gewalttatigen Schulerhandlungen zum Ausdruck kom-

men kénnen.

Den schrittweisen Erkenntnisaufbau beginne ich mit der historischen Dimen-
sion der Modernisierung, aus der heraus sich die Individualisierung entwi-
ckelt hat.

Fir das in Teil Il A im Vordergrund meines theoretischen Erklarungsansatzes
stehende komplexe Ursachengefiige der empirisch nachgewiesenen ge-
waltférmigen Schuilerverhaltensweisen bildet die Individualisierungstheorie

von Ulrich Beck die Grundlage.

Individualisierung, die seit Beginn der Moderne im ausgehenden Mittelalter
auf kontinuierlichen Veranderungen in allen gesellschaftlichen Bereichen
basiert, bezieht sich auf die Art des Eingebundenseins des einzelnen Men-
schen in die ihn umgebende Umwelt und problematisiert die Diagnose unse-

rer Gegenwartsgesellschaft.

Der stetig weiter fortschreitende Individualisierungsprozeld, der aus einer
unterindividualisierten Lage der Individuen herausfuhren sollte, miindet nach
jahrhundertelangem Fortschrittsoptimismus heute in das gegenteilige Extrem
einer Uberindividualisierung ein. Vor allem Kinder und Jugendliche sind von

sozialen Risiken durch Individualisierungsambivalenzen, die im Kontext des



Ursachen- und Bedingungsgefliges fur Schilergewalt in bezug auf eine ge-

wisse Mitverantwortung untersucht werden sollen, betroffen.

In dem mehrebenenanalytisch und multifaktoriell angelegten Grundkonzept
meines sozialwissenschaftlichen Erklarungsprozesses fir Schilergewalt wird
in Teil 1 B zwar die makrosoziologische gesamtgesellschaftliche Erfor-
schungsebene verlassen, jedoch behalten im Hinblick auf Kinder und Ju-
gendliche ambivalente Individualisierungseinflisse innerhalb der Kausalkette
fur das Ursachengefiige der sozialen Schulergewaltproblematik eine Schlis-

selstellung.

Da der gesellschaftliche Teilbereich Familie in Kausalzusammenhangen mit
dem gesamtgesellschaftlichen Individualisierungsprozel? verbunden ist, wer-
den einige durch Individualisierung wesentlich veranderte familiale Sozialisa-

tionsbedingungen bzw. Risikokonstellationen fur Schilergewalt analysiert.

In Erkenntnisschritten vorangebracht werden sollen im Familienkapitel im
Hinblick auf aul3erschulische Entstehungsbedingungen fur Schilergewalt vor
allem relevante Erklarungsverbindungen fir den urséchlichen Zusammen-
hang zwischen destabilisierenden individualisierten Familienbedingungen

und sozialer schulbezogener Gewalt.

Um herauszufinden, inwieweit zentrale Faktoren des gesamtgesellschatftli-
chen Individualisierungsprozesses auf der familialen Mesoebene letztendlich
Schilergewalt beglnstigen kénnen, konzentrieren sich die Untersuchungen
im Familienkapitel auf risikoreiche Primarsozialisationseinflisse fir Kinder

und Jugendliche.

Vor allem werden die Problematik der Scheidungskinder, das Aufwachsen in
einer neuen nichtehelichen Lebensgemeinschaft, das Aufwachsen in Stief-
familien oder in Ein-Eltern-Familien sowie demokratisierte Eltern-Kind-

Beziehungen und Erziehungsunsicherheiten der Eltern diskutiert.

Angesichts dessen, dald soziale Verdnderungen durch fortschreitende Indivi-

dualisierungstendenzen im Familienbereich neben den gesamtgesellschatftli-



chen Ausgangsfaktoren auch nur ein Mosaikstein fir die Erklarung von
Schilergewalt sein kbnnen, werden in Teil Il C schulspezifische Einflul3fakto-
ren in die soziale Ursachensuche fur gewaltférmige Schilerhandlungen ein-

bezogen.

Die Verfasserin wendet sich der Frage zu, inwieweit — trotz nicht zu ignorie-
render schulexterner Einflisse auf individualisierte problematische Lebens-
und Sozialisationsbedingungen betroffener Schiler — die schuilergewaltbe-
gunstigende Problematik nicht nur von aufl3en in die Schule hineingetragen

wird.

Das Forschungsinteresse der Untersuchungen in dem Schulkapitel richtet
sich im Hinblick auf die Schiilergewaltgenese zunachst auf Diskrepanzerfah-
rungen, die Schulkinder schon zu Beginn ihrer Schullaufbahn in der Grund-
schule durch Diskontinuitaten zwischen familialer und schulischer Sozialisa-

tion machen.

Da sich die Schilergewaltproblematik durch alle Schulformen zieht, werden
aulRer der Primarstufe vor allem die schulformbezogenen Unterschiede im
Bereich der Sekundarstufe beziglich eventueller Begiinstigungen von

Schilergewalt untersucht.

Besonders die zunehmend unguinstige Entwicklung mit Steigerungsraten bei
gewalthaltigen Handlungen von Hauptschilern gibt Anlal3, hier umfangrei-

chere Nahforschungen anzustellen.

Auch innerschulische organisatorische Strukturen werden mit in das Ursa-

chenkalkil zu Schulergewalt einbezogen.

Auf der mikrosozialen Handlungsebene fir gewaltférmige Schulerhandlun-
gen steht vor allem im Blickpunkt das interaktionelle Kommunikationsfeld
des Schuler-Schiiler-Beziehungsgefliges, so dal? nach den objektiv gegebe-
nen schulischen Rahmenbedingungen noch die subjektive Handlungsebene

der sozialen Schiulerrolle in der Klassengemeinschaft diskutiert wird.



Von besonderem Forschungsinteresse ist auf der personalen Handlungs-
ebene der heute weitgehend fehlende Wertekonsens, der sozialunvertragli-
che Problemlagen, Spannungen, Konflikte und gewalthaltige Bewaéltigungs-

muster bei Kindern und Jugendlichen gleich mitproduzieren kann.

Unter dem Gesichtspunkt der Abnahme sozialer Interaktionsqualitat steht am
Schlul3 des Schulkapitels noch die Frage an, ob und warum es unter Indivi-
dualisierungsbedingungen eine Verscharfung der Konkurrenzsituation in der
Schulklasse gibt. Die Forschungen wenden sich deshalb vor allem einem
zunehmend erfolgsorientierten Lern- und Leistungsklima zu, das durch auf-
gestaute Aggressionsbereitschaft in Konfliktsituationen spontan zur Beguns-

tigung gewalthaltiger Kommunikationsformen der Schuler beitragen kann.



Tell 1 Forschungsstander mittlungen zu
Schilergewalt — Realitatsbezug —

1. Schilergewalt in der 6ffentlichen Wahrnehmung

Wie Fuchs u.a. zeigen, ist der Trend zu gewalttdtigem Schilerverhalten ja
nicht ganz neu, aber scheinbar nicht zu stoppen. Schon seit den 70er Jahren
bis Ende der 80er Jahre des vergangenen Jahrhunderts beschéaftigten sich
wissenschaftliche Studien mit von tradierten Normvorstellungen abweichen-
dem Schulerverhalten, das vorwiegend monokausal als Schulerreaktion auf
institutionell schulische Einflu3faktoren gedeutet wurde. Der Begriff Schiler-
gewalt stand damals noch nicht zur Debatte. Eventuell auch im Zusammen-
hang mit den sich durch Individualisierungseinflisse verschiebenden Be-
wertungsmalf3staben wurde nun durch massenmedial gepragte Vorstellungen
Schulergewalt als ein sich verstarkender temporéarer Prozel3 wahrgenom-
men. Ausgegangen wurde sowohl von der unterschwelligen Behauptung ei-
ner quantitativen Zunahme als auch von einer neuen Qualitdt von Schuler-
gewalt, die in erhdhter Aggressivitat und Brutalitat der alltdglichen Schiiler-
auseinandersetzungen und in einer Zunahme verbaler Verachtung gesehen

wurde.!

Durch vermehrte sensationelle Berichte in den Massenmedien riickte die

angstverursachende Schulergewaltproblematik zunehmend in den Blickpunkt

Vgl. Fuchs, M., Lamnek, S., Luedtke, J.: Schule und Gewalt. Realitdt und Wahrneh-
mung eines sozialen Problems. Opladen 1996, S. 3; sowie Holtappels, H.G.: Schiler-
probleme und abweichendes Verhalten aus der Schilerperspektive, in: Zeitschrift fur
Sozialisationsforschung und Erziehungssoziologe, 1985, 5. Jg., S. 291-323; und auch
Hurrelmann, K.: Gewalt in der Schule, in: Schwind, H.-D., Baumann, J. u.a. (Hrsg.): Ur-
sachen, Pravention und Kontrolle von Gewalt. Analysen und Vorschlage der Unabhan-
gigen Regierungskommission zur Verhinderung und Bekdmpfung von Gewalt (Gewalt-
kommission), Bd. Ill. Berlin 1990, S. 363-379.



der Offentlichkeit und I6ste in der Gesellschaft MiRbilligung® sowie groR3e Be-
sorgnis Uber eine moglicherweise bevorstehende anomische Phase der Ge-
sellschaft aus. Bei aller notwendigen wissenschaftlichen Kritik an einem U-
bermal? medialer Aufmerksamkeit und damit einhergehenden Realitatsver-
schiebungen® sowie Schlagzeilen in den Printmedien, die flachendeckende
und explodierende brutale Schillergewalt an deutschen Schulen signalisier-
ten, dirfen laut Tillmann in der Gewaltdebatte* jedoch die dazu vermehrt

gegebenen realen Schilergewaltanlasse nicht Ubersehen werden.

Parallel zur BewuRRtmachung in der Offentlichkeit durch die Medienberichter-
stattung stie3en bei der Lehrerschaft einschlagige Publikationen in der sozi-
alwissenschaftlichen und schulpadagogischen Fachliteratur infolge Erfah-
rungen mit immer schwierigerem und aggressiverem Schulerverhalten auf

breite Resonanz und auf Diskussionsbedarf.’

Auch in jungster Zeit wird in immer wiederkehrenden Intervallen in den Me-
dien Uber spektakulare Einzelereignisse dramatisierend berichtet. Verallge-
meinernde Annahmen entstehen aus Vermutungen, dal3 aufsehenerregende
Falle nur ein kleiner Teil einer hoheren Dunkelziffer sein kdnnten. Da aul3er-
dem beflrchtet wird, dal3 mit zeitlicher Verzégerung eine vergleichbare Ent-

wicklung wie bei amerikanischen Schulverhaltnissen auch bei uns bevorste-

Vgl. Holtappels, H.G.: Sozialwissenschaftliche Theorien und Konzepte schulischer Ge-
waltforschung, in: Holtappels, H.G., Heitmeyer, W., Melzer, W., Tillmann, K.-J. (Hrsg.):
Forschung Uber Gewalt an Schulen. Erscheinungsformen und Ursachen, Konzepte und
Préavention. Weinheim und Minchen 19992, S. 38.

Vgl. Tillmann, K.-J.: Gewalt an Schulen. Offentliche Diskussion und erziehungswissen-
schaffliche Forschung, in: Die Deutsche Schule 89/1997, S. 36; vgl. auch: Schubarth,
W.: Gewalt an Schulen als Medienereignis, in: Schubarth, W., Melzer, W. (Hrsg.):
Schule, Gewalt und Rechtsextremismus. Opladen 1995, S. 104-114.

Vgl. Tillmann, K.-J., Holler-Nowitzki, B., Holtappels, H.G., Meier, U., Popp, U.: Schiler-
gewalt als Schulproblem. Verursachende Bedingungen, Erscheinungsformen und pada-
gogische Handlungsperspektiven. Weinheim und Miinchen 20002, S. 52 f.

> vgl. Tillmann, K.-J. in: 89/1997, S. 37.
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hen konnte, reagiert die Offentlichkeit mit erhohter Sensibilitat auf Schiler-

gewaltberichte.®

Wenn die Ublichen Rangeleien vorwiegend ménnlicher Heranwachsender zu
allen Zeiten als vortuibergehendes pubertares Phadnomen interpretiert wurden,
warum beschéftigt sich dann seit einem Jahrzehnt die westliche Gesellschaft
vornehmlich mit sozialen Hintergrinden gewaltférmiger Schilerinteraktio-

nen?

Folgt man der Ansicht von Fuchs u.a., so tragt wesentlich dazu bei, dal3 Ge-
walt aufgrund unseres erreichten hohen Modernisierungs- und Zivilisations-
standes prinzipiell als eine vormoderne Form des Umgangs mit Konflikten

und Problemen zu bewerten ist.’

Mit einzubeziehen ist auch die Situation im Nachkriegsdeutschland, das un-
ter dem Eindruck der Hitlerdiktatur und der grauenvollen Barbarei des Zwei-
ten Weltkrieges (1939-1945) stand. 1949 wurden als Novum die Grund-
rechte — der objektive Wert der Menschenwirde, das allgemeine Freiheits-
recht und das Gleichheitsgrundrecht mit dem Gleichberechtigungsgrundsatz
von Mann und Frau — als Wert- und Anspruchsniveau fur alle Birger in den
Artikeln 1-3 des Grundgesetzes der demokratischen Verfassung der Bundes-
republik Deutschland und als ,Grundvoraussetzung zur vielberufenen Mun-
digkeit” festgelegt. Wenn man jedoch ,radikal die individuelle Freiheit zu En-
de denkt®, kann dies eine unertragliche, unterschiedslose Gleichmacherei
beglnstigen, die in einem Spannungsverhaltnis zu dem klar auf Freiheit und
freier Personlichkeitsentfaltung liegenden Akzent steht. Garantieren kann
unsere freiheitliche demokratische Grundordnung ohnehin nur Startchan-
cengleichheit und nicht Erfolgsgleichheit. Die menschenrechtsfundierte |-
deologie unserer modernen Gesellschaft reagiert empfindsam auf Verletzun-

gen ihrer Ziele bzw. Ideale. Da im demokratischen Verstandnis besonders

6 Vgl. Heitmeyer, W.: Das Theoriekonzept, in: Heitmeyer, W. u.a.: Gewalt. Schattenseiten

der Individualisierung bei Jugendlichen aus unterschiedlichen Milieus. Weinheim und
Munchen 19983, S. 43.
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die neuartige enthemmtere Gewaltgeneigtheit der jetzigen Schilergeneration
die Menschenwitrde stark beeintrachtigt und damit als undemokratische Ver-
haltensweisen einzustufen ist, steht sie im deutlichen Widerspruch zur Men-
schenwirde jedes einzelnen Individuums. Konflikte sind auch in demokrati-
schen Gesellschaften nicht zu vermeiden, jedoch wird hier auf zivilisiertes,

rationales, gewaltloses Austragen in Form von Aushandeln gesetzt.8

Schilergewalt wird von Heitmeyer sogar in Verbindung gebracht mit einer

drohenden demokratischen Krise.®

Wenn unser herrschendes politisches System hoch gespannte Erwartungen
an ldeale demokratischer Verhaltensweisen in allen Lebensbereichen an-
strebt, so kann schluf3folgernd Schilergewalt bei der Erlernung demokrati-

scher Umgangsweisen nur als ein grol3es Hindernis bezeichnet werden.

Vor dem Hintergrund unserer demokratischen ldeologie wéare meines Er-
achtens erganzend noch darauf hinzuweisen, daf3 zwischen der Schulerge-
waltrealitat und dem demokratischen Anspruchsniveau, Auseinandersetzun-
gen in vernunftiger und friedlicher Form verbal anzugehen, nicht nur bei Kin-
dern und Jugendlichen durch vermehrte Tendenzen zu gewaltférmigem Ver-
halten erhebliche, nicht tolerierbare Differenzen bestehen. Vorwiegend bei
jungeren strafmindigen Erwachsenen tragt eine zunehmende Gewaltprob-
lematik dazu bei, dal3 Gefangnisse heute Uberfllter sind als je zuvor. Laut
Kriminalstatistik fir das Jahr 2000 gibt es in westlichen Gesellschaften (Ame-
rikas Gesellschaft ist noch viel gewalttatiger als die Europas) so viele Ge-
fangnisinsassen wie noch nie. In Deutschland saf3en zum Beispiel im Jahr

2000 viermal so viele Gefangene in den Gefangnissen wie vor 30 Jahren.

(... Fortsetzung)
" vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 1 f.

®  vgl Durig, G.: Einfilhrung zum Grundgesetz, S. VII-XXV, in: Grundgesetz. 30. neubear-
beitete Auflage, Stand: 20.08.1993, Miinchen
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Bemerkenswert ist, dal’ die Kriminalitat bei Jugendlichen gegenuber der Er-
wachsenenkriminalitat Uberproportional zugenommen und einen neuen
Hochststand erreicht hat.*® Dartiber wird aber in den Medien weniger aufge-

regt berichtet als Uber Schilergewalt.

Da die Entwicklungs- und Ausbildungsphase der Kinder und Jugendlichen
einminden soll in die Zukunftsfahigkeit unserer demokratischen Gesell-
schaft, reagiert die deutsche Offentlichkeit gerade im Hinblick auf Schiiler-
gewalt mit gesteigerter Sensibilitat und entdeckt die vielfaltigsten Gewalt-
phanomene.**

Die zunehmende Neigung zu Gewaltdramatisierungen héngt auch eng zu-
sammen mit der Gefahrdung der als Wert heute hoch geschétzten Individua-
litdt und wird als ein Eingriff in die individuelle Freiheit betroffener Schiler

gewertet.'?

Aus der Sensibilitat im Erleben gewalttatiger Verhaltensformen resultieren
sowohl das Umsetzen in ,schéarfere (Re-)Aktionsweisen” als auch eine zu-
nehmende Publizitdt. Beides hat auf die Bereitschaft zur ,Stigmatisierung

von Gewalttatigkeiten® verstarkenden EinfluR.*?

(... Fortsetzung)

®  Vgl. Heitmeyer, W.: Einleitung: Auf dem Weg in eine desintegrierte Gesellschaft, in:
Heitmeyer, W. (Hrsg.): Was treibt die Gesellschaft auseinander? Bundesrepublik
Deutschland: Auf dem Weg von der Konsens- zur Konfliktgesellschaft. Bd. 1. Frankfurt
am Main 1997, S. 10.

Vgl. Bundesministerium des Innern: Die Kriminalitat in der Bundesrepublik — Polizeiliche
Kriminalstatistik fur das Jahr 2000. Berlin.

Vgl. Menzel, B.: Devianz im Wandel, in: Brusten, M., Menzel, B., Lautmann, R.: Devianz
im Wandel. Oldenburger Universitatsreden Nr. 102, 1998, S. 29-40.

Vgl. Stallberg, F.-W.: Schule als Kontrollinstanz. Ein kriminologischer Bezugsrahmen, in:
Kriminologisches Journal, 9. Jg., Heft 3, Miinchen 1977, S. 184.

Weinreich, J.P.: Aggressiv-gewalttatiges Verhalten von Schilern. Entwicklung und Be-
deutung der Schule als soziodkologischer Lebensraum und ihre Wahrnehmung durch
die Schiler. Dissertation Kiel 1987, S. 28.
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2. Definitionskriterien zu Schilergewalt

Im Zentrum fur Schilergewalt stehen Schiler, Schule und Gewalt. Da eine
durch Individualisierungseinflisse erweiterte Definition von Schilergewalt
auch entsprechend erweiterter Erlauterungen bedarf, gelten meine Bemi-
hungen einem angemessenen begrifflichen Bezugsrahmen. Bei der Beant-
wortung der Frage, was denn heute als Schilergewalt bezeichnet wird, sol-
len deshalb einige sozialwissenschaftliche Interpretationen zur Erfassung
des zugrundegelegten Gewaltverstandnisses in dieser Forschungsarbeit he-

rangezogen werden.

Die fur den Bereich Schule typische Gewalt kann wohl grundsétzlich in ahnli-
cher Weise wie in auRRerschulischen Lebensbereichen nach institutioneller,

struktureller und personaler Gewalt differenziert werden.

Prinzipiell ist zu sagen, daf3 Definitionsmerkmale der Gewaltkriterien immer
auch in Zusammenhang stehen mit der jeweiligen politischen Richtung bzw.
deren Ideologie. AuRerdem steht fest, daf? direkte personale Gewalt ein in-
teraktives Produkt ist, das in einen situativen Kontext eingelagert ist."* Wein-
reich argumentiert, dal3 erst die formelle gesellschaftliche MiR3billigung be-

stimmter aggressiver Handlungen die Gewaltetikettierung begrUndet.15

Gewaltanwendung als Mittel der Bewaltigung von sozialen Problemen ist
heute zunehmend tabu. Das war in der Vergangenheit nicht immer so. Noch
vor wenigen Jahrzehnten galt Gewalt als tolerierter Bestandteil alltéaglichen

Handelns.

Menzel referiert 1998 darlber, dal® sich im Zuge veréanderter strafrechtlich
relevanter Gewalt seit den 60er Jahren des 20. Jahrhunderts auch allgemein

der Gewaltbegriff gewandelt hat. ,War zunachst noch die Anwendung physi-

14 Vgl. Heitmeyer, W.: Der Untersuchungsansatz: Die Schattenseiten der Individualisie-

rungsprozesse., in: Heitmeyer W. u.a.: Gewalt. Schattenseiten der Individualisierung bei
Jugendlichen aus unterschiedlichen Milieus. Weinheim und Minchen 19983, S. 70 f.
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scher Kraft Definitionskriterium*®, so wurde vom Bundesgerichtshof (Urteil des
2. Strafsenats des Bundesgerichtshofs vom 08.08.1969) der ,Schwerpunkt
der Definition vom Téaterverhalten auf die Zwangseinwirkung beim Opfer

verlegt®. Der Gewaltbegriff wurde immaterialisiert.*

Dieses immaterialisierte Gewaltverstandnis ist, wie Weinreich argumentiert,
,<die Quintessenz einer kontinuierlichen Vergeistigung der urspringlichen
Definition, die vor dem Hintergrund immer raffinierterer Methoden moderner

Zwangsausiibung unumgéanglich war.*’

Folgt man der weiteren Argumentation von Weinreich, so liegen nach dem
Verstandnis von Galtung heute bereits Gewalteinwirkungen vor, wenn durch
Beeintrachtigungen fir das moderne Individuum Verminderungen seiner
potentiellen somatischen und geistigen Verwirklichungsmoglichkeiten ein-
treten. In diesem Sinne versteht sich jedes gewaltférmige Verhalten — und
damit auch Schillergewalt — als Behinderung individueller Selbstverwirkli-

chung.*®

Insgesamt weist das aktuelle Gewaltverstandnis hin auf Ausweitungstenden-
zen, die Uber den eng gefal3ten Begriff der korperlichen Gewalt hinausgehen
und mit psychischer und struktureller Gewalt sowie Gewalt gegen Sachen
ein breites Spektrum von Gewaltphdnomenen erdffnen. Besonders psychi-
sche Gewalt sensibilisiert daftr, wann Gewalt beginnt. Die in den ausgewei-
teten Gewaltbegriff mit einbezogene indirekte strukturelle Gewalt ist in dieser
Forschungsarbeit besonders im Hinblick auf institutionelle schulorganisatori-

sche Einflisse von Relevanz.

(... Fortsetzung)

> vgl. Weinreich, J.P. 1987, S. 17.

Vgl. Menzel, B, in: Brusten, M. u.a. 1998, S. 34.
Weinreich, J.P. 1987, S. 20.

Vgl. Weinreich, J.P. 1987, S. 22; sowie Galtung, J.: Strukturelle Gewalt. Beitrédge zur
Friedens- und Konfliktforschung. Reinbeck bei Hamburg 1975, S. 9 ff.
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In Lebenskontexte von Kindern und Jugendlichen kdnnen auch aber andere
Formen struktureller Gewalt mehr oder weniger eingelagert sein: beispiels-
weise Staatsgewalt, Amtsgewalt, richterliche Gewalt, militdrische Gewalt,

kirchliche Gewalt, Lehrergewalt, elterliche Gewalt.™

Um eine moglichst grofRe Bandbreite der an Schulen vermuteten Normver-
stoRe und Gewalthandlungen20 zu erfassen, orientieren sich fast alle Sozio-
logen — im Vergleich zu einem friiher allgemein eher eng gefal3ten Gewalt-
begriff — heute vorwiegend an einem weiten Gewaltbegriff, der neben physi-
scher, psychischer und verbaler Gewalt als Vorstufe zu Gewalt auch nonver-

bale Gesten und Waffenbesitz miteinbezieht.?

Auch Heitmeyer weitet seinen Gewaltbegriff auf Vorstufen zu korperlicher
Gewalt aus und denkt dabei an den engen Zusammenhang mit weitgehend
tolerierten und nicht sanktionierten psychischen Selbstdurchsetzungsformen
in unserer Leistungs- und Konkurrenzgesellschaft, so dal3 offene begriffliche
Grenzen zwischen den beiden Gewaltformen, die zumeist gemeinsam auf-

treten, bestehen.?

Schwind legt bei Befragungen in seiner Bochumer Studie 1993 einen Ge-
waltbegriff zugrunde, der physische Gewalt gegen Personen (Gewalttéatig-
keiten), Gewalt gegen Sachen (Vandalismus) und psychische Gewalt (ver-

bale Aggressionen, Nétigungen, Erpressungen) umfafit.®

19 Vgl. Hillmann, K.-H.: Wérterbuch der Soziologie. Stuttgart 1994, S. 294.

2 vgl. Funk, W., Passenberger, J.: Determinanten der Gewalt an Schulen. Mehrebe-

nenanalytische Ergebnisse aus der Nirnberger Schiler-Studie 1994, in: Holtappels,
H.G. u.a. (Hrsg.): Forschung Uber Gewalt an Schulen. Erscheinungsformen und Ursa-
chen, Konzepte und Pravention. Weinheim und Miinchen 19992, S. 245, 258.

Vgl. Krumm, V.: Methodenkritische Analyse schulischer Gewaltforschung, in: Holtap-
pels, H.G. u.a. (Hrsg.): Forschung Uber Gewalt an Schulen. Erscheinungsformen und
Ursachen, Konzepte und Préavention. Weinheim und Minchen 19992, S. 65.

Vgl. Heitmeyer, W, in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 70.
Vgl. Schwind, H.-D., Roitsch, K., Gielen, B.: Gewalt in der Schule aus der Perspektive
unterschiedlicher Gruppen, in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.): Forschung Uber Gewalt an

Schulen. Erscheinungsformen und Ursachen, Konzepte und Prévention. Weinheim und
Miinchen 19992, S. 83, 85.

21

22

23
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Die Nurnberger Studie 1994 von Funk berticksichtigt neben physischen,
psychischen und verbalen Aspekten auch bedrohende und sexistische Ge-

waltaspekte sowie gewaltbilligende und gewaltbereite Einstellungen.24

Bei seinen Schilerbefragungen unterscheidet Schubarth auch noch zwi-
schen weicheren und harteren Gewaltphdnomenen, die sich interpretieren

lassen Uber eine geringere oder héhere Gewaltintensitat.”

Insgesamt tendiert der Gewaltbegriff heute vermehrt zur Vielschichtigkeit und
Mehrdeutigkeit.26 Holtappels verweist in diesem Zusammenhang vor allem

auch auf problematische Abgrenzungen bei psychischen Gewaltformen.?’

Erwahnt sei noch, dal3 in empirischen Studien Wissenschaftler und Befragte
weitgehend von einem unterschiedlichen Gewaltbegriff ausgehen. Wahrend
die Autoren bei ihnren Befragungen einen mehrfach differenzierten und wei-
ten Gewaltbegriff zugrundelegen, orientieren sich die Befragten eher an ei-
nem enger gefaldten Gewaltbegriff mit objektiv wahrnehmbaren direkten in-

tersubjektiven Gewaltaktivitaten.?®

In der vorliegenden Forschungsarbeit basiert das Begriffsverstandnis auf der
vorgestellten aktuellen weiten Gewaltdefinition. Darauf bauen die Ermittlun-
gen zum Forschungsstand von Schiilergewalt sowie die Analysen zur sozia-
len Ursachensuche fur gewaltférmige Verhaltensweisen bei Kindern und Ju-

gendlichen auf.

24 Vgl. Funk, W. u.a. in Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.): 19992, S. 245, 258.

2 Vgl. Schubarth, W., Darge, K., Muhl, M., Ackermann, Ch.: Im Gwaltausmaf vereint?
Eine vergleichende Schiilerbefragung in Sachsen und Hessen, in: Holtappels, H.G. u.a.
(Hrsg.): Forschung uber Gewalt an Schulen. Erscheinungsformen und Ursachen, Kon-
zepte und Pravention. Weinheim und Minchen 1999, S. 112 ff.

% vgl. Weinreich, J.P.:1987, S. 19.

vl Holtappels, H.G., Meier, U.: Gewalt an Schulen. Erscheinungsformen von Schiler-
gewalt und Einflisse des Schulklimas, in: Die Deutsche Schule, 89/1997, S. 52.

%8 vgl. Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 83, 85.
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Die Entwicklung der Forschungslage

Statt von Gewalt an Schulen wurde bis Ende der 1980er Jahre von abwei-
chendem Schilerverhalten gesprochen?.

Als danach Uber Schilergewalt sozialwissenschaftlich diskutiert wurde,
konnte man zuriickgreifen auf wenige problemverwandte Studien tUber ab-
weichendes Schilerverhalten, wie beispielsweise von Brusten und Hurrel-
mann (1973) und Holtappels (1985).%

Die der heutigen Schilergewalt nahestehende Thematik des abweichenden
Schiulerverhaltens wurde damals als Disziplinschwierigkeit vorwiegend im
Rahmen schulstruktureller Gewaltbedingungen untersucht und noch nicht im
Kontext einer mdglichen allgemeineren gesellschaftlichen Bedrohung gese-

hen.®*

Schwind erklart die bis zu den 90er Jahren des vergangenen Jahrhunderts
fehlenden grundsatzlichen Untersuchungen zu dem heute keineswegs ganz
neuen schulbezogenen Gewaltphdnomen auch damit, dafl3 wahrscheinlich
aus Bedenken um den Ruf betroffener Schulen Schilergewalt auf allen Ebe-
nen der schulischen Institution zu den Tabuthemen zahlte. Dal} es mittler-
weile von den Schulen eigene einschlagige Untersuchungen gibt, kann laut
Schwind wohl so interpretiert werden, dal? sich die anwachsende Problema-

tik nicht mehr verschweigen lieR.%

Seit den 90er Jahren des 20. Jahrhunderts signalisierten Formulierungsan-
derungen wie ‘Aggression und Gewalt an Schulen’ und ‘Schlergewalt’, daf3

man sich vom friedlichen Idealzustand gewaltloser Schuler-Interaktionen

2 Vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 1.

% vgl. Tillmann, K.-J.: in: Die deutsche Schule, 89/1997, S. 38; sowie: Brusten, M., Hur-
relmann, K.: Abweichendes Verhalten in der Schule. Eine Untersuchung zu Prozessen
der Stigmatisierung. Minchen 1973; und auch: Holtappels, H.G.: Schulerprobleme und
abweichendes Verhalten aus der Schiilerperspektive, in: Zeitschrift fiir Sozialisationsfor-
schung und Erziehungssoziologie, 5. Jg., 1985, S. 291-323.

8 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 1.
s Vgl. Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 81.
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weiter entfernt zu haben schien und die Thematik an Aktualitat und neuer
Qualitdt zugenommen hatte. Jedenfalls erweckten die vielen seit dem letzten
Jahrzehnt vermehrt durch die Massenmedien einer breiten Offentlichkeit be-
kanntgemachten aufsehenerregenden Einzelberichte zu Gewalt an amerika-
nischen und deutschen Schulen den Eindruck einer bedrohlicher werdenden
Schulsituation. Immer mehr bewaffnete Schuler und Gewaltformen wie bru-
talere Prigeleien, Erpressungen, Vandalismus schienen zum schulischen
Alltag zu gehdren. Diese von der Medienberichterstattung ausgehende Ver-
unsicherung der Gesellschaft Gber quantitative wie qualitative Zunahmen von
Schulergewalt sollte durch zeitlich nachgeschaltete wissenschaftlich belegte
Untersuchungsergebnisse tberprift werden.*®

Meier spricht von einer Aufarbeitung der im Vergleich zu den massenmedia-
len Informationen weitgehend defizitaren wissenschaftlichen Forschungslage
durch Initiierung einer Vielzahl vorwiegend empirischer Forschungsprojek-
te.

Gegen den Eindruck der Reaktion der Wissenschaft verwehrt sich jedoch
Heitmeyer. Gewalt sei nicht erst als Zeitgeistphdnomen im Zuge offentlicher
Debatten entdeckt worden, denn seine neueren Forschungen wirden konti-
nuierlich an eigene vorausgegangene Forschungen anschlie3en und seien

damit ,,unabh&ngig von Medienkonjunkturen“.*

Immerhin wurden durch die o6ffentliche Diskussion zahlreiche Studien von
den Disziplinen Soziologie, Psychologie, Erziehungswissenschaften sowie
von der Kriminologie in Angriff genommen und brachten ab 1993 erste For-
schungsbefunde mit neuen empirischen Ergebnissen. Sie relativierten Er-

kenntnisse zum Ausmald der gewaltférmigen Erscheinungsformen zu Schi-

% vgl. Holtappels, H.G. u.a.: Vorwort der Herausgeber, in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.):

Forschung Uber Gewalt an Schulen. Erscheinungsformen und Ursachen, Konzepte und
Préavention. Weinheim und Minchen 1992, S. 7-9.

Vgl. Meier, U.: Gewalt im sozialdkologischen Kontext der Schule, in: Holtappels, H.G.
u.a. (Hrsg.): Forschung Uber Gewalt an Schulen. Erscheinungsformen und Ursachen,
Konzepte und Pravention. Weinheim und Minchen 19992, S. 225.

Vgl. Heitmeyer, W.: Gewalt. Schattenseiten der Individualisierung bei Jugendlichen aus
unterschiedlichen Milieus. Weinheim und Minchen 19983, S. 5.
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lergewalt, befal3ten sich mit moglichen Gegenstrategien in Praventionskon-
zepten und seltener mit theoretischen Erklarungen. Im interdisziplinaren For-
schungsfeld Schilergewalt Uberwiegen bis heute insgesamt die soziologi-
schen und psychologischen Forschungsanséitze.36

Tillmann weist darauf hin, dal3 die empirischen Schulstudien regionale Un-
tersuchungen (Baden-Wirttemberg, Bayern, Berlin, Hessen, Saarland,
Sachsen, Schleswig-Holstein) sind, die zum Teil jedoch Reprasentativan-

spruch erheben.®’

Eine 1996 in Bielefeld stattgefundene wissenschaftliche Fachtagung diente
dem interdisziplindren Erfahrungsaustausch aller an dem Themenbereich
Schulergewalt in Deutschland arbeitenden Forschergruppen. Ausgewahlte

Tagungsbeitrdge wurden in einem Sammelband veroffentlicht.®®

Gegen Ende der 90er Jahre des vergangenen Jahrhunderts befafdten sich
laut Tillmann mindestens noch 15 Arbeitsgruppen mit empirischen Untersu-
chungen zur Schiilergewaltproblematik.*®

Uber die neueren Forschungsresultate, die das von den Medien erweckte
dramatische Ausmalfd von Schilergewalt nicht in dem signalisierten Umfang
bestatigen konnten, hat in letzter Zeit haufiger die Presse berichtet. Die ent-
dramatisierende Wirkung des neueren Forschungsstandes relativierte die
vorausgegangenen Medienberichte. Das lal3t inzwischen das Medieninteres-
se zwar etwas abklingen®, jedoch ist die zweifelsohne bestehende Schiiler-

gewalt deswegen keinesfalls zu bagatellisieren41 und muf3 laut Tillmann ,un-

% Vgl. Holtappels, H.G. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 7-9..

8 vgl. Tillmann, K.-J in: 89/1997, S. 39.

% vgl. Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.): Forschung tGber Gewalt an Schulen. Erscheinungs-

formen und Ursachen, Konzepte und Pravention. Weinheim und Minchen 19992,
% vgl. Tillmann, K.-J. in: 89/1997, S. 39.

9 vgl. ebenda, S. 39; sowie: Fuchs, M. u.a. 1996: S. 4; sowie auch Holtappels, H.G.: So-
zialwissenschaftliche Theorien und Konzepte schulischer Gewaltforschung, in: Holtap-
pels, H.G. u.a.: Forschung Uber Gewalt an Schulen. Weinheim und Miinchen 19992, S.
27-43.

* vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 366.
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abhangig von publizistischen Wellen, die zwischen Dramatisierung und

Desinteresse hin- und herschwanken®, gesehen werden.*

4. Uberblick tber meine Ermittlungen zum Aufkommen

von Schilergewalt

4.1 Auswertung der Datenbank-Suchergebnisse

Als Einstieg in die Bestandsaufnahme zum quantitativen wissenschaftlichen
Forschungsstand tber Schilergewalt nutzte ich Anfang 2000 fir meine Re-
cherchen im PC-Netz der Universitdt Dortmund den Infopool der Fachdaten-
bank WISO-Net-SOWI mit den Unterdatenbanken FORIS, SOLIS,
PSYNDEX. Ermittelt wurde auch tber die Datenbank |Z Sozialwissenschaf-
ten, Bonn.*?

Aus der Eingabe der Stichwortkombination ‘aggression school’ resultieren
umfangreiche Treffer-Ausdrucke mit problemrelevanten Titeln aus dem Be-
reich Soziologie sowie aus den benachbarten Disziplinen Sozialpsychologie,

Schulpsychologie, Erziehungswissenschatft.

Die Suchergebnisse fir die eingegrenzte untersuchte Zeit der letzten funf bis
sechs Jahre (1994/95-1999) umfal3ten Angaben zu Autoren, Titeln, ‘abs-
tracts’ (inhaltliche Kurzfassungen) vorwiegend deutschsprachiger Literatur
(vereinzelt aus dem deutschsprachigen Ausland: Schweiz, Osterreich), und

zwar zu folgenden Dokumententypen: Monographien, Aufsatze, Artikel in

2 ygl. Tillmann, K.-J. in: 89/1997, S. 40.

SOwIl  Sozialwissenschaften, Psychologie, Politik
FORIS Sozialwissenschaftliche Forschungsprojekte
SOLIS Sozialwissenschaftliche Literatur
PSYNDEX Psychologische Literatur — Schulpsychologie, Erziehungswissenschaft
1z Informationszentrum Sozialwissenschaften
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Fachzeitschriften, Konferenzschriften, Kongrel3berichte, Tagungsbeitrage,

Vortrdge und Sammelwerksbeitrage.

Der Ausdruck der ‘Treffer' hier im Uberblick (eigene Erstellung):

Datenbanken Anzahl |empir. davon
der Erhe- < 0 © ~ © o | Grund-
Doku- [bungen | 72 o PN ol ol R S |schule
mente | (quan- AR I I A e
titativ)
WISO Ill/ |FORIS 12 12 - - 1 5 4 - 2 -
WISO-
Net-SOWI | SOLIS 34 31 4 - 23 2 5 - - 1
PSYNDEX 60 13 - 12 | 15 9 1 | 11 2 3
ZSOWI SOLIS (c) 155* - - - 55 | 38 | 50 | 12 - 1
I1Z Sozial-
wissen-
schaften,
Bonn
Insgesamt: 261 56 4 12 | 94 | 54 | 70 | 23 4 5

*davon 112 Zeitschriftenaufséatze

Die zahlreichen Suchergebnisse in den Datenbanken zeigen 1995 ein be-
sonders grof3es wissenschaftliches Forschungsinteresse an der Schilerge-

waltproblematik, das ab 1998 etwas zu verebben scheint.

Die zum Teil langerfristig durchgefuhrten wissenschaftlichen Forschungs-
projekte an Universitaten, Staats- und Landesinstituten waren meist in Auf-
trag gegeben von verschiedenen Bundes- oder Landesministerien. Einige

Schuladministrationen fiihrten eigene regionale Forschungen durch.
Die Forschungsprojekte wurden unter folgenden Aspekten durchgefihrt:

- Sekundarstufen | und Il der Schulformen Hauptschule, Realschule, Gym-

nasium (Gesamtschule = 0 Treffer)

- Unterschiedlich nach Jahrgangsklassen (ab Klasse 5 bis Klasse 9)
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- Verschiedene deutsche Regionen und Stadte
- Ost- und westdeutsche Vergleiche
- Internationale Vergleiche, z.B. Deutschland/Japan, Deutschland/Polen

Bei den vielen Autoren standen schwerpunktmaRig immer andere Aus-
gangsmomente im Vordergrund, so dal das Thema ‘Gewalt an Schulen’
unter vielen spezifischen Akzentsetzungen und in unterschiedlichen Kon-

texten vorkam.

Im Uberblick soll im folgenden gezeigt werden, was die wissenschaftliche

Forschung bisher bei ihren Untersuchungen bertcksichtigt hat:

- Die altersmallige Gewalteingrenzung bezog sich fast durchgangig auf

Jugendliche (Jahrgangsstufe 5-9)
- Aggressionen von Schuilern gegen Lehrer
- Aggressionen unter gleichaltrigen Schulern
- Geschlechtsspezifische Aggressionen

- Physische, psychische, verbale Aggressionen

Sachbeschéadigungen

Es fiel auf, daR empirische Untersuchungsergebnisse des ofteren verknipft
wurden mit anwendungsorientierten padagogischen Problembewaltigungs-
konzepten, die vorwiegend an einem geordneten Schulbetrieb orientiert wa-

ren.
Viele Autoren setzten sich auseinander mit
- anwendungsorientierter Empirie

- moglichen Gewaltpraventionsstrategien
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- Reduktion von Schilergewalt durch schulische Malinahmen

- Bewaltigungsstrategien als Hilfe flr soziale Berufe (z.B. schulinterne Leh-

rerfortbildung)
- Konfliktldsungsansatzen

Gelegentlich beschaftigten sich die Untersuchungen zur schulbezogenen

Gewalt auch mit

Medien und Schilergewalt

- Rechtsradikalismus

- auslandischen Schuljugendlichen

- selbstdestruktivem Verhalten

- delinquentem strafrechtlichen Verhalten
- Drogenkonsum

- Walffenbesitz

- Mobbing bzw. Bullying

Seltenheitswert hat in den Datenbanken Fachliteratur zur Auseinanderset-
zung mit der Gewaltproblematik in der Grundschule (6 von 269 Treffern).
Gesamtschule und Berufsschule kamen nicht vor. Auch das multikulturelle
Miteinander in deutschen Schulklassen sowie der Auslanderanteil in bezug

auf Gewalt an Schulen erscheint etwas vernachlassigt.

Vorherrschend ist auch der Eindruck, dal3 kausale Erklarungsansatze zur
Komplexitat und Vielschichtigkeit des Bedingungsgefiiges der gesellschatftli-
chen Gesamtsituation im Hinblick auf Schilergewalt eher die Ausnahme bil-
den. Ferner findet man Abhandlungen zu Entstehungsbedingungen schulbe-

zogener Gewalt (z.B. familialer oder schulischer Art) seltener.



24

Da zum Ausmald der vielfaltigen Erscheinungsformen von Gewalt an Schu-
len bei der modernen Vorgehensweise keine Aussagen gefunden wurden,
wird darauf bei der klassischen Vorgehensweise im folgenden Kapitel ndher

eingegangen.

4.2 Neuere empirische Befunde zur Quantitat von Schulergewalt

Viele Einzelergebnisse Uber neuere empirische Forschungen zu Erschei-
nungsformen und Ausmald des sozialen Schilergewaltphdnomens wurden
durch namhafte Wissenschaftler wie Fuchs, Heitmeyer, Holtappels, Krumm,

Lamnek, Melzer, Tillmann, Schubarth, Schwind ermittelt.

Laut Tillmann zeigte die Auswertung der jingeren wissenschaftlichen Arbei-
ten, dald die meisten der vorliegenden Studien tber Schiler- und Lehrerbe-
fragungen das quantitative Ausmal} der vielfaltigen Gewalterscheinungen an

Schulen der Sekundarstufe | untersuchten.**

Die Forschungsergebnisse stimmten meist recht gut mit Schuler- und Leh-

rereinschatzungen uberein.*

4.2.1 Die Ebene der personalen Gewalt

Bei der Eingrenzung auf personal ausgeiibte Gewalt in der Schule werden in
diesem Kapitel die beiden Personengruppen angesprochen, die sich mit dem
Problemfeld Schilergewalt sowohl auf der Lehrer-Schiler-Beziehungsebene

als auch auf der Schuler-Schiler-Beziehungsebene konfrontiert sehen.

*vgl. Tillmann, K.-J., Holler-Nowitzki, B., Holtappels, H.G., Meier, U., Popp, U.: Schiiler-

gewalt als Schulproblem. Verursachende Bedingungen, Erscheinungsformen und pada-
gogische Handlungsperspektiven. Weinheim und Miinchen 20002, S. 51.

* vl Tillmann, K.-J. in: 89/1997, S. 40.
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42.1.1 Tater- und Opferdimensionen auf der sozialen Lehrer-

Schiuler-Beziehungsebene

Rein theoretisch konnen Lehrer in ihrer Berufsrolle aktiv wie passiv beteiligt
sein an Gewalt in der Schule, d.h. sie kdbnnen sowohl Téter als auch Opfer
schulbezogener Gewalt sein oder werden.

Obwohl im Rahmen der Thematik dieser Forschungsarbeit die Schiler-
Schuler-Beziehungsebene mehr in den Vordergrund riickt, soll aber auch
kurz auf die Tater- bzw. Opferdimension im Hinblick auf Lehrer eingegangen

werden.

Entgegen der Feststellung von Krumm?®, daB bei wissenschaftlichen For-
schungen die Taterdimension von Lehrern gegeniber Schiilern weitestge-
hend ausgeklammert wird, wurden zu dieser Problematik doch interessante
neuere Forschungsergebnisse lber ein beachtliches Ausmali von Lehrerag-
gressionen gefunden. Ein diesbezuglicher Untersuchungsansatz bei einer
Vergleichsstudie zwischen Schilerbefragungen in den Bundeslandern Sach-
sen und Hessen 1993/94 geht aus von der Schilerperspektive und unter-
scheidet zwischen subtilen Lehreraggressionen (z.B. vor der Klasse blof3-
stellen oder blamieren) und manifesten Aggressionen (zum Beispiel Hand-
greiflichkeiten). Die Befunde der Schilerbefragungen lagen bei den subtilen
Items zwischen 50 bis 70 %, bei psychischer Gewalt bei 23 % in Sachsen
und 29 % in Hessen. Die in Sachsen starker als in Hessen verbreiteten ver-
balen Lehreraggressionen korrespondieren mit dem Ergebnis verbaler

Schiileraggressionen gegeniiber Lehrern.*’

Lehrer kbnnen sowohl Opfer von physischen als auch von verbalen Angriffen
werden. Die Opferdimension kann mit einer vorausgegangenen Taterdimen-
sion zusammenhéangen. Eventuell wollen Schiler aber auch durch Lehrer-

provokationen nur Verhaltensgrenzen austesten. Massive Stérungen im Un-

4 Vgl. Krumm, V. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 64.

Vgl. Schubarth, W. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 111.

a7
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terricht kbnnen aber auch mit unterbewuf3ten Schilerwinschen nach Auf-
merksamkeits- bzw. Zuwendungsverbesserungen seitens des Lehrers zu-

sammenhé&ngen.

Zu den physischen Attacken von Schilern gegentber Lehrern ist die Fest-
stellung von Schwind in seiner Bochumer Studie von 1993 erfreulich, dal3 im
Schulalltag diesbezigliche Angriffe zu den relativ seltenen Ereignissen zah-
len: Laut Schiulerselbstreport kommt das in den Klassen 7-13 bei 13,6 % der
Schdler oft vor; in den Klassen 1-6 ist das bei 1,3 % des 0Ofteren der Fall; laut
Lehrerselbstreport antworteten 0,7 % mit oft und 13,8 % mit manchmal.
Schwind vergleicht seine Bochumer Ergebnisse mit anderen wissenschaftli-
chen Forschungsbefunden, die z.B. in Schleswig-Holstein &hnlich wie in Bo-
chum waren, wahrend sie in Sachsen 1994 davon abweichend bei 8,6 %
lagen, in Kassel 1993 einen Anteil von 7 % ergaben und vergleichsweise

dazu in Bayern relativ niedrig ausfielen.*®

Obwohl ein Drittel der Schuler der Klassen 7-13 physische Gewalt an Leh-
rern beobachtete, wurde dieses Phanomen von Lehrern selbst seltener

wahrgenommen.*?

Aufféllig ist, dal3 &hnlich wie in den USA auch in Deutschland Lehrer zuneh-

mend verbal attackiert werden. Lehrer selbst bestatigen dieses Phanomen.

Auch das Nurnberger Schul- und Kulturreferat kommt 1992 laut Recherchen
von Fuchs u.a. zu dem Ergebnis, dalR3 nur selten kdrperliche Aggressionen
von Schuilern gegentber Lehrern vorkommen, dagegen aber vor allem Ag-

gressionen verbaler Art dominieren.>

8 Vgl. Schwind, H.-D. u.a., In: Holtappels, H.G. (Hrsg.) 19992, S. 91.
49 Vgl. Schwind, H.-D. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 100.
50 Vgl. Schwind, H.-D. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 88.
*L vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 7.
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Nach Beobachtungen alterer Schiler wurden verbale Ausfalle laut Schwind
mit 80 % angegeben. Im Vergleich dazu nennt Schwind den Anteil in einer

schleswig-holsteinischen Schiilerstudie mit 51,6 %.>2

Eine Schilerbefragung von Schubart 1993/94 zeigte im Ost-West-Vergleich
zwischen Sachsen und Hessen, dald die insgesamt relativ haufig zu beo-
bachtenden verbalen Schileraggressionen gegeniber Lehrern in Sachsen
starker verbreitet sind und die Interaktionen zwischen Lehrern und Schulern
starker belasten (Sachsen 31 %, Hessen 26 %). Schubarth verweist auf die
Maoglichkeit, dal verbale Schileraggressionen eine Vorform kinftiger ande-

rer ‘harterer' Gewaltformen sein kénnten.>?

4.2.1.2 Tater- und Opferdimensionen auf der sozialen Schiler-

Schiuler-Beziehungsebene

Es gibt keine eindeutige Trennung zwischen Téater- und Opfergruppen. Holt-
appels stellt eine ,hohe Kongruenz beider Gruppen® fest und argumentiert,
daf3 in nicht seltenen Fallen in anderen Situationen sich die Opfer- oder Ge-
walttaterrolle umkehren kann, so dal3 Tater und Opfer haufiger Gewalt er-
leiden als andere.>

Laut Recherchen von Tillmann sind bis zu 50 % in der umgekehrten Rolle in

Erscheinung getreten. Insbesondere bei massiven physischen Gewalthand-

2 ygl. Schwind, H.-D. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 88; sowie: Ferstl, R., Nie-
bel, G., Hanewinkel, R.: Gutachterliche Stellungnahme zur Verbreitung von Gewalt und
Aggression an Schulen in Schleswig-Holstein, in: Zeitschrift fir Padagogik 5/1993, S.
775-798.

5 Vgl. Schubarth, W. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 110.
> vgl. Holtappels, H.G., Meier, U. in: 89/1997, S. 53.



28

lungen spricht Tillmann von einer komplexen Lage, so dal3 die Unterschei-

dung zwischen Opfern und Tatern oft schwerfalle.*

Zur Tater-Opfer-Problematik unter Schilern gibt es systematische Untersu-
chungen von Olweus, die sich zunachst auf Skandinavien bezogen und da-
nach auf andere westliche Lander ausdehnten.®® Olweus fand schon in sei-
nen Forschungsarbeiten aus den 70er und 80er Jahren des 20. Jahrhun-
derts heraus, dal’ die meiste Gewalt zwischen Schilern der gleichen Jahr-
gangsstufe vorkommt.>’

Da Krumm bei seinen 39 Untersuchungen tber Gewalt in der Schule aus
dem Zeitraum 1990-1996 ebenfalls herausfand, da® Tater von Gewalt in der
Schule vorwiegend bei der jugendlichen Schiilerschaft angesiedelt sind und
andere Schulangehorige als Tater fast gar nicht vorkommen®, ist das so zu
interpretieren, dafld Schilergewalttatigkeiten sich meist auf der Schiler-

Schuler-Beziehungsebene abspielen.

In bezug auf das Alter der gewalttatigen Schiler scheint die Spitze bei den
13- bis 15jahrigen Jugendlichen zu liegen, also in der 8./9. Jahrgangsstufe.
Dal die Haufigkeiten von Gewalthandlungen danach wieder abnehmen, mag
auch entwicklungspsychologische Griinde haben. Haufiger in Gewalthand-
lungen verwickelt als andere sind Schiiler mit schulischen Versagenserleb-

nissen. Die héchste Risikogruppe, Tater oder Opfer von Gewalt zu werden,

% vgl. Tillmann, K.-J.: Gewalt an Schulen: &ffentliche Diskussion und erziehungswissen-

schaftliche Forschung, in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.): Forschung uber Gewalt an
Schulen. Erscheinungsformen und Ursachen, Konzepte und Pravention. Weinheim und
Minchen 19992, S. 17; sowie: Dettenborn, H., Lautsch, E.: Aggression aus der Schiiler-
perspektive, in: Zeitschrift fir Padagogik 39, Heft 5/1993, S. 745-774; sowie auch: Mel-
zer, W., Rostampour, P.: Schulische Gewaltformen und Opfer-Tater-Problematik, in:
Schubarth, W., Kolbe, F.U., Willems, H. (Hrsg.): Gewalt an Schulen — Ausmal, Bedin-
gungen und Praventionen. Opladen 1996, S. 131-148.

Vgl. Olweus, D.: Téater-Opfer-Probleme in der Schule: Erkenntnisstand und Interventi-
onsprogramm, in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.): Forschung Uber Gewalt und Schulen.
Erscheinungsformen und Ursachen, Konzepte und Préavention. Weinheim und Miinchen
19992, S. 281.

> vgl. ebenda, S. 285.
%8 Vgl. Krumm, V. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 64.

56
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sind mannliche Jugendliche.”® Bei Gewaltopfern ist deren passives, angstli-
ches, unsicheres und leistungsschwaches Verhalten oft nicht frei von Ge-

waltausldsern.®°

Heitmeyer spricht von emotional reduziertem Selbstwertgefuihl, von geringer
sozialer Akzeptanz und Handlungsunsicherheit bei Gewaltopfern.61

Eine eindeutig kleinere Gruppe bilden laut Olweus die provozierenden Opfer,
die mit beispielsweise hyperaktivem Verhalten Arger und Spannung bei Mit-
schilern verursachen und damit aggressive Reaktionen und gewaltférmiges

Handeln ausldsen kénnen.%?

4.2.2 Geschlechtsspezifische Diskrepanz bei Schilergewalt

Gibt es trotz koedukativer schulischer Ausbildung heute immer noch eine
Geschlechterdiskrepanz zwischen Jungen und Méadchen in bezug auf Schu-

lergewalt oder ist das Sozialverhalten heute geschlechtsneutral?

Akteure von vorwiegend gegen gleichaltrige schwachere Mitschiiler gerich-
teter Schulergewalt sind Uberwiegend immer noch die Jungen, deren ag-
gressive Reaktionsmuster oft mit positiverer Einstellung zur Gewaltanwen-

dung und einem starken Bediirfnis nach Machtausiibung einhergehen.63

Euler verweist bezuglich der starkeren Auspragung von Aggressionen bei

mannlichen Jugendlichen auf die Bedeutung biologischer Faktoren.®

* ygl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 16 f.
% vgl. Olweus, D. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 286.

. vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 81.

%2 vgl. Olweus, D. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 287.

®  vgl. ebenda, S. 288, 289.

® vgl. Euler, H.A.: Geschlechterspezifische Unterschiede und die nicht erzahlte Ge-
schichte in der Gewaltforschung, in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.): Forschung Uber Ge-
walt an Schulen. Erscheinungsformen und Ursachen, Konzepte und Préavention. Wein-
heim und Minchen 19992, S. 192.
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Die Geschlechterdiskrepanz betrachtet Popp in diesem Zusammenhang im
Hinblick auf gesellschaftlich erwiinschte soziale Erwartungen an Sozialisati-
ons- und Interaktionsprozesse. Den Recherchen von Popp zufolge werden
Jungen durch Mannlichkeitsideale — insbesondere in Gruppenzusammen-
hangen — dazu veranlaldt, aggressiv aufzutreten. Madchen reagieren darauf
im Sinne wechselseitiger Interaktionsprozesse unter Umstanden positiv und

eventuell verstarkend.®®

Insgesamt Uberrascht Heitmeyer die ,masculine Dominanz im gewaltorien-

tierten Spektrum* wenig.®®

Laut Tillmann ist man inzwischen Uber Geschlechtsunterschiede beim ge-
waltférmigen Verhalten der Schiler gut informiert. In allen ihm bekannten
Studien finden sich in bezug auf Gewaltbeteiligungen und Gewaltbilligungen
groBe Geschlechtsunterschiede, die im Bereich korperlicher Gewalt hoch

und im Bereich der verbalen Gewalt weit geringer sind.®’

Fuchs u.a. berichten differenziert Gber &hnliche Befunde bei Befragungen
durch Schuladministrationen in Nirnberg (1992) und Minchen (1993), die
Méadchen als Tater und Opfer eher von verbalen Aggressionen sehen. Da
Madchen aber auch immer wieder Opfer physischer Gewaltdelikte vorwie-
gend von Jungen werden, setzen sie sich gelegentlich dagegen auch aktiv

zur Wehr.%®

Uber die Dominanz mannlicher Schiler sowohl als Tater als auch als Opfer
gewaltférmiger physischer Handlungen besteht Konsens zwischen der Bo-
chumer Studie von Schwind und mehreren anderen einschlagigen Untersu-
chungen. Auch die bei Madchen entsprechend den traditionellen Rollener-

wartungen vorherrschende verbale Gewalt in Konfliktsituationen wird von

vl Popp, U.: Geschlechssozialisation und Gewalt an Schulen, in: Holtappels, H.G. u.a.

(Hrsg.): Forschung uber Gewalt an Schulen. Erscheinungsformen und Ursachen, Kon-
zepte und Pravention. Weinheim und Minchen 19992, S. 208.

Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 1998, S. 46.
" vgl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 16.
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anderen Autoren bestatigt. Sexuelle Belastigungen und sexuelle Gewalt
richtet sich vorwiegend gegen Madchen.®®

Die Untersuchungsergebnisse der Schilerbefragungen von Popp bieten
LAnhaltspunkte fir die Vermutung, daf Madchen zumindest in Gewalthand-
lungen als involviert erlebt werden®.”® DaR aus der Perspektive der Lehr-
krafte insgesamt mehr Gewalt als aus der Schilerperspektive wahrgenom-
men wurde, konnte als differenzierteres padagogisches Verstandnis von

Gewalt interpretiert werden.”

Die Untersuchungsergebnisse von Popp zeigen auch Unterschiede zwischen
den Schulerinnen und Schilern der verschiedenen Schulformen. Sonder-,
Haupt- und Realschilerinnen schauen eher ,als Gymnasiastinnen einer Pri-
gelei zwischen Jungen gerne zu, und mehr Haupt- und Realschulerinnen als
Gymnasiastinnen bekennen, sich geschmeichelt zu fihlen, wenn Jungen

sich ihretwegen schlagen®.”

,ES gibt nicht nur theoretische Annahmen, sondern auch empiri-
sche Belege dafir, dal3 Jungen durch Méannlichkeitsideale wie
,Krafte messen’, nicht feige, sonder ,cool’ sein wollen — insbeson-
dere in Gruppenzusammenhangen — dazu veranlal3t werden, ag-

gressiv aufzutreten.“’

Was tun die Madchen? Aggressive Gefiihle — Wut, Zorn, Arger — sind auch
bei Madchen vorhanden, und zwar zum Teil in noch stéarkerer Auspragung
als bei Jungen. Offen aggressiv verhalt sich jedoch ein deutlich héherer An-

teil der Jungen.”™

(... Fortsetzung)

&8 Vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 10.

69 Vgl. Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 93.
Popp, U. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.): 19992, S. 211.

Vgl. ebenda, S. 214.

> Ebenda, S. 216.

®  Ebenda, S. 220.

" vgl. ebenda, S. 220.
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Allgemein gibt es laut Recherchen von Heitmeyer in der Gesellschaft empiri-

sche Hinweise darauf,

... dald mit einer Tendenz zur Selbstdurchsetzung (...) auch ein
Nachlassen sozialer Bedenklichkeit der Folgen des eigenen Han-
delns fir andere eintritt, das geschlechtsspezifisch nicht mehr

sonderlich trennt.*"®

4.2.3 Auslandische Schuiler und Gewalt an deutschen Schulen

Die Frage der Auslanderbeteiligung bei Gewalt an deutschen Schulen soll
hier nicht unbertcksichtigt bleiben. Sind nichtdeutsche Schiler im Kontext
von Gewalt an Schulen in besonderer Weise gefahrdet? Sind auslandische
Schiler gewalttatiger und welche Unterschiede zeigen sich im Bereich der
Schulergewalt tatsachlich?

In der Offentlichkeit wird zwar die vermehrte Gewalttatigkeit der auslandi-
schen Schiler pauschal diskutiert, aber wohl unter dem Gesichtspunkt der
Auslanderfeindlichkeit massenmedial nur eher in geringem Male themati-

siert.

Fuchs berichtet, was Uber Gewalt an Schulen beztglich auslandischer Ju-

gendlicher in neueren Studien erforscht worden ist:

1. Die Nurnberger Schilerstudie zeigt einen ambivalenten Befund, bei dem
Funk 1995 herausfand, dal3 auslandische Schiler gewaltbereiter sind
und Gewalt eher billigen als ihre deutschen Mitschiler. Andererseits ,|U-
gen und beleidigen deutsche Schuler mehr, jedoch verhalten sich ihre
auslandischen Mitschiler vandalistischer und prugeln sich haufiger. Bei-

de Gruppen tragen haufig Waffen bei sich.”

2. Auch Spaun kam 1994 in einer bayernweiten Schulerbefragung an

Hauptschulen zu ambivalenten Befunden. So sind verbale Aggressionen
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mit Beleidigungen bei auslandischen Schilern unterreprésentiert und
auffallend niedrig (30 %-Anteil). In Relation zu ihrem Schileranteil treten
bei leichten Korperverletzungen — auch mit Aggressionen gegenuber
auslandischen Mitschiulern — die deutschen Tater haufiger in Erschei-
nung, wahrend bei schweren Korperverletzungen mit vermehrt deut-

schen Opfern starker die auslandischen Schiuler vertreten sind.

In der Bochumer Studie mit unterschiedlichen, schulbezogenen Befra-
gungsgruppen kommt Schwind 1995 zu folgender Einschatzung: 11,9 %
der Schulleiter und 19,4 % der Lehrer ,beobachten einmal in der Woche
Konflikte zwischen deutschen und auslandischen Schilern. Eine Zu-
nahme deutsch-auslandischer Konflikte registrieren 20,9 % der Schul-
leiter bei Jungen und 16,5 % bei Madchen. Aufgrund des hohen Anteils
interethnischer Konflikte an Grundschulen kommt Schwind zu dem
Schluf3, dalR es sich hier eher um die Ublichen Auseinandersetzungen
wie unter deutschen Schuilern handelt. Beziglich des Einflusses des
Auslanderanteils auf das Gewaltniveau an Schulen ist Schwind der Mei-
nung, dall Gewalttatigkeiten zu wachsen scheinen, ,wenn der Anteil der
Auslander (und Aussiedler) den Schwellenwert von etwa 30 % Uber-

schreitet.”

Auch Niebel, G., Hanewinkel, R. und Ferstl, R. kbnnen 1993 keinen sig-
nifikanten Zusammenhang zwischen dem Ausl&nderanteil und dem Ge-

waltausmaR unter Schillern einer Schule nachweisen.’®

(... Fortsetzung)

75
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Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 70.

Vgl. Fuchs, M.: Auslandische Schiler und Gewalt an Schulen. Ergebnisse einer Lehrer-
und Schulerbefragung, in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.): Forschung Uber Gewalt an
Schulen. Erscheinungsformen und Ursachen, Konzepte und Prévention. Weinheim und
Minchen 19992, S. 120 f.; sowie: Niebel, G. u.a.: Gewalt und Aggression in schleswig-
holsteinischen Schulen, in: Zeitschrift fur Padagogik, Heft 5, 1993, S. 787 f.; Funk, W.
(Hrsg.): Nurnberger Schuler-Studie 1994: Gewalt an Schulen. Regensburg 1995;
Schwind, H.-D. u.a.: Gewalt in der Schule am Beispiel von Bochum, in: Lamnek, S.
(Hrsg.): Jugend und Gewalt. Devianz und Kriminalitét in Ost und West. Opladen 1995,
S. 99-118; sowie auch: Spaun, K. von: Gewalt und Aggression an der Schule. Hrsg. vom
Staatsinstitut fir Schulpédagogik und Bildungsforschung. Miinchen 19962,
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In Bayern fuhrten Fuchs u.a. 1993/94 eine reprasentative Schulerbefra-
gung an allgemeinbildenden Schulen und an Berufsschulen (Auslander-
anteil 6,8 %) durch. Abgefragt wurden in einem Self Report Haufigkeits-
werte von Gewalthandlungen bei deutschen und auslandischen Jugend-
lichen. Da an dieser Stelle nicht auf alle Einzelheiten der Untersuchung
eingegangen werden soll, werden vorwiegend zentrale Aussagen wie-
dergegeben; die die Gewaltbelastung im Vergleich zwischen deutschen
und auslandischen Schiulern so interpretieren lassen, dal3 mit Ausnahme
der verbalen Gewalt vermehrte Gewalttatigkeiten nichtdeutscher Ju-
gendlicher bei Gewalt gegen Sachen (0,6 zu 1 %), bei physischer Gewalt
gegen Personen (0,7 zu 1,3 %) und bei psychischer Gewalt (0,6 zu
1,0 %) auffallen.

Die etwas hoheren Gefahrdungen bei auslandischen Jugendlichen (tur-
kische Jugendliche scheinen am gewaltaktivsten zu sein) sind laut Fuchs
insgesamt im Hinblick auf sozialstrukturelle Aspekte sowie nach Her-
kunftslandern zu differenzieren und zu relativieren.

Insgesamt zeigt sich laut Fuchs, ,dal3 der Auslanderstatus keine bzw.
nur eine sehr geringe Rolle fur die Gewalthaufigkeit an Schulen spielt*
und somit die oOffentliche Diskussion diesbezlglich einer Korrektur be-

darf.”

Fuchs u.a. berichten, dal in einer Untersuchung des Schul- und Kulturrefe-

rats Nurnberg 1992 erwéhnt wird, dafld bei auslandischen Kindern und Ju-

gendlichen ,die Nachahmung asiatischer Kampfsportarten“ vorherrsche, um

so eventuelle sprachliche Defizite durch kérperliche Fahigkeiten zu verkom-

pensieren und um sich Respekt zu verschaffen.”

Fuchs zieht auch Lehrerbeobachtungen zur schulbezogenen Gewalt nicht-

deutscher Schiler mit heran. Nur ungefahr zwischen 5 und 10 % der Lehrer

haben wahrgenommen, dal3 auslandische Schiler — gemessen an ihrem

7

78

Vgl. Fuchs, M. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 119, 123, 124, 136.
Vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 7.
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Anteil in der Schilerpopulation einer Schule — Uberreprasentativ héufig an

den spezifizierten Gewalthandlungen beteiligt waren.

~Jeweils die gréfite Gruppe der Befragten ist demgegeniber der
Auffassung, dal3 Auslander und Deutsche in gleichem Mal3e ge-
waltaktiv sind. Die jeweils zweitgro3te Gruppe ist der Ansicht, daf3
an den geschilderten Gewaltsituationen deutsche Schuler haufiger
mitwirken. Noch am haufigsten sind die Lehrer der Meinung, daf}
Auslander haufiger an Vergehen gegen das Recht auf sexuelle
Selbstbestimmung beteiligt sind. (...) An dritter Stelle stehen Cli-

quenrivalitaten.“”

Nachdem bisher die Ebene der personalen Forschungsbefunde zu Schiler-
gewalt im Vordergrund stand, soll im folgenden Kapitel auf schulformbezo-

gene Aspekte eingegangen werden.

4.3 Schulformbezogenes Aufkommen von Schulergewalt

Im vorangegangenen Teil dieser Forschungsarbeit stand im Kontext schul-
bezogener Gewalt die personale Ebene im Blickpunkt. In diesem Teil wird
nun auf ausgewahlte neuere Forschungsergebnisse zum schulformbezoge-
nen Gewaltausmal, das in erweiterten Befragungsgruppen unterschiedlich

eingeschatzt wird, eingegangen.

Zu bedenken gibt Schwind, daf} die Befunde seiner schulformbezogenen
Untersuchungen je nach Status der befragten Personen (Schulleiter, Lehrer,
Sekretarinnen, Hausmeister, Schuler, Eltern) starker differierten. So berich-
teten Schiler der Klassen 7-13 im Vergleich zu den weitgehend Uberein-
stimmenden Aussagen der Schulleiter, Lehrer, Sekretarinnen und Haus-
meister, die die Situation in der Tendenz &hnlich leicht erhdht einschéatzten,

Uber ein hoheres Gewaltausmall, da sie wohl meist unmittelbarer vor Ort
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sind als die zuvor genannten Personengruppen. Dagegen gelangten jingere
Schuler der Klassen 1-6 und die nicht direkt am Schulleben beteiligten Eltern

zu geringeren Einschatzungen.®

Unterschiedslos durchgéangig fur alle Schulformen stimmen mehrere neue
wissenschaftliche Untersuchungen darin tGberein, dal’® besonders spektakula-
re Delikte mit schweren Korperverletzungen, Erpressungen, Bandenschlage-
reien in deutschen Schulen recht selten sind (etwa 2 %), dagegen aber ein
aggressiver Kommunikationsstil mit verbalen Attacken unterschiedlichster Art
(Beschimpfungen, Beleidigungen) zwischen Schilern im Schulalltag domi-
niert (etwa 50 % der Schuler und Schilerinnen). Damit sind die gegenwartig
vorliegenden Resultate so zu interpretieren, dald hartere Formen von Schi-
lergewalt nicht in dem Ausmald vorkommen, wie dramatisierende Medienbe-

richte vermuten lassen.®!

In Relation zu anderen Schulformen ermittelten Fuchs u.a. an bayerischen
Forderschulen ein groR3eres quantitatives Aufkommen von SchiJIergewaIt.82
Auch Holtappels fand an Sonderschulen fir Lernbehinderte die hdchsten

Belastungen durch Schilergewalt.?®

Folgt man den Erkenntnissen von Tillmann, so zeigen die Befunde vieler
Studien, dal3 bei allen Formen kdrperlicher Aggressivitat und beim Mitfiihren
von Waffen die Sonderschule fur Lernbehinderte an erster Stelle und die
Hauptschule an zweiter Stelle steht. Die niedrigsten Haufigkeitswerte weist
das Gymnasium auf, wahrend Realschulen und Gesamtschulen sich zwi-

schen diesen beiden Polen im mittleren Bereich bewegen.®*

(... Fortsetzung)

" Fuchs, M. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 129.

80 Vgl. Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 87.
81 Vgl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 15f.

82 Vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 11.

83 Vgl. Holtappels, H.G., Meier, U. in: 89/1997, S. 51.

8 Vgl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 16.
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Die soziale Selektion in der Schulformhierarchie, wie sie zum Beispiel von
Tillmann® als Erklarung fur unterschiedliche Gewaltquoten bei den verschie-
denen Schulformen angefihrt wird, sehen Fuchs u.a.?® als nicht unumstritten
an. Sie praferieren eher den Zusammenhang zwischen der Grél3e der jewei-
ligen schulischen Einrichtung und Schilergewalt. Die haufig angenommene
Einschatzung der héheren Belastung an grof3en stadtischen Schulen im Ver-
gleich zu kleineren landlichen Schulen konnte von Tillmann mit dem Hinweis
auf fehlende durchgéngige diesbeziigliche Ergebnisse so nicht bestatigt
werden.®’

Fest steht jedoch laut Schwind, dal3 nur ein Drittel der befragten Schulen,
und zwar unabhangig von der SchulgroRe, starker belastet ist und damit
selbst innerhalb einer Schulform keine gleiche Betroffenheit bei Schulen ge-
geben ist.?®

Bemerkenswert sind auch noch die Ergebnisse von Schulleiterbefragungen
im ostdeutschen/westdeutschen Vergleich an Schulen in Hessen und Sach-
sen sowie Baden-Wdurttemberg und Thiringen, die bei allen Untersu-
chungsaspekten in den beiden neuen Bundesléandern eine etwas niedrigere

Gewaltbelastung als in den beiden alten Bundeslandern ergaben.89

4.4  Die quantitative Dimension der verschiedenen Schilergewalt-

phanomene

In diesem Teil der Forschungsarbeit soll auf unterschiedliche Erscheinungs-
formen von Schilergewalt naher eingegangen werden. Vor dem Hintergrund
der mit dem gegenwartigen Schuilergewaltbegriff verbundenen Spannbreite

der Erscheinungsformen und Ausprdgungen reichen die gewaltférmigen

8 Vgl. Tillmann, K.-J. in Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19922, S. 16.

8 Vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 11.

8 Vgl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 16 f.

8 Vgl. Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 87.
89 Vgl. Schubarth, W. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 101.
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Phanomene Uber physische Gewaltformen, sexuelle Belastigungen, Erpres-
sungen, Waffeneinsatz, Vandalismus bis hin zu verbalen Auseinanderset-
zungen und vielfaltigen anderen psychischen Vorformen von Schilergewalt,

die immer auch eine emotionale Komponente haben.

4.4.1 Mobbing

Mobbing als psychische Vorform von Schilergewalt, die ricksichtsvolles
Handeln vermissen laf3t, stellt kein ganz neues Problem dar. Erste systema-
tische Untersuchungen dazu wurden in den 70er Jahren des 20. Jahrhun-
derts in Norwegen von Olweus durchgefiihrt. Meine folgenden Ausfiihrungen

stutzen sich auf seine Untersuchungsbefunde.

Mit Mobbing ist ein dauerhaftes Drangsalieren, Schikanieren und Quélen
bestimmter Mitschiler gemeint. Daraus ergeben sich im Gegensatz zu
freundlich-spielerischen Hénseleien Tater-/Opferbeziehungen mit einem ab-
wertenden und offensiven Charakter. Beabsichtigte Verletzungen, beabsich-
tigtes Schmerzzufiigen sind gekennzeichnet durch ein kraftemaliges Un-
gleichgewicht zwischen den beteiligten Schilern. Die negativen Handlungen
umfassen sowohl Angriffe mit Worten, mit Grimassen, gemeiner Gestik, Ge-
richteverbreitung, Ausschluld aus der Gruppe als auch physische Gewaltta-

tigkeiten.

Aufgrund der umfangreichen Untersuchungen von Olweus (1983) bei
130.000 norwegischen Schulkindern im Alter von 7 bis 16 Jahren laf3t sich
einschétzen, dald ca. 15 % der Schulerschaft in einiger Regelméafigkeit ent-
weder als Tater (ca. 7 %) oder als Opfer (ca. 9 %) an solchen negativen

Handlungen beteiligt waren.

An weiteren &hnlichen neueren Untersuchungen (u.a. in Schweden [Olweus],
Finnland, Grol3britannien, USA, Kanada, Niederlande, Japan, Irland, Spa-

nien, Australien) mit sogar héheren Verbreitungsbefunden lai3t sich erken-
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nen, dafl Mobbing nicht nur an norwegischen Schulen ein betrachtliches

Problem darstellt.

Insgesamt drangsalieren mehr Jungen als Madchen andere Mitschiler auch
mit physischen Mitteln. Madchen bevorzugen Verleumdungen, das Verbrei-
ten von Geruchten, Ausschlul3 aus der Gruppe oder aus dem Freundeskreis,
was von aulRenstehenden Erwachsenen schwierig aufgedeckt werden

kann.>

Auch Holtappels gibt einen Uberblick (ber neuere Resultate zum Mob-
bingphanomen und ermittelt, dal® bei Schilerbefragungen 57 % Hanseln und

Sich-lustig-Machen tiber andere angeben.*

Obwohl kritisch gefragt werden kann, ob all diese zwar unschonen Mob-
bingph&nomene den Gewaltbegriff nicht zu weit ausdehnen, so missen
doch permanent negative Beeintrachtigungen als Angriffe auf die psychische
Unversehrtheit betroffener Schiler gesehen werden, deren Auswirkungen
nicht nur eine verminderte Schulmotivation mit entsprechendem Leistungs-

abfall, sondern auch physische Gewaltformen nach sich ziehen kénnen.

4.4.2 Verbale Aggressionen

Insgesamt nehmen im Hinblick auf das Ausmal} der vielfaltigen gewaltformi-
gen Erscheinungsformen von Schilergewalt die verbalen Aggressionen in
Relation zu Vandalismus und physischen Gewaltformen eine Spitzenposition

ein.

Der verbale Umgang ist nicht nur zwischen den Schilern, sondern auch ge-

genuiber Lehrkraften allgemein rauher und rider geworden.*

% Vgl. Olweus, D. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 281 ff.
%% vgl. Holtappels, H.G., Meier, U. in: 89/1997, S. 53.
% vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 60 f., 68.
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Verbale Aggressionsformen wie gemeine Beschimpfungsausdriicke zéhlen
zur psychischen Schilergewalt und sind z.B. im Vergleich zu dem neuen
Bundesland Sachsen (60-70 %) in Hessen mehr verbreitet (70-80 %).%

Der Auftakt zu aggressiven Auseinandersetzungen scheint oft eine verbale
AuRerung zu sein.% Beleidigende AuRerungen kénnen in physische Gewalt
umschlagen. Fuchs u.a. meinen, daR der Ubergang von der verbalen zur

physischen Gewalt heute schneller zu erfolgen scheint.*®

Ein weitgehender Konsens herrscht bei mehreren neuen von Schwind ge-
nannten Studien daruber, daf3 von verbalen Attacken jingere Schiler in
Grundschulen weniger betroffen sind, wahrend sie unter Schilern weiterftih-

render Schulen und Sonderschulen haufig vorkommen.*®

Bei der Bochumer Studie 1993 konnten Beleidigungen und andere Provoka-

tionen

... uber 80 % der Schulleiter und alteren Schiler im Jahr 1993
mindestens einmal pro Woche beobachten. (...) Hier scheint sich
(...) zu bestéatigen, daR beleidigende AuBerungen in der Schiiler-
schaft inzwischen eher alltagliche Bestandteile des Schullebens
(und zwar grundsatzlich ohne Verletzungsabsicht) darstellen, die
von der Mehrzahl der Schiler auch nicht als ,Gewalt’ eingestuft

werden.*®’

Insgesamt ist es bedauerlich, dal3 durch doch recht beachtliche verbale
Respektlosigkeiten das gesamte Schulklima unter diesen negativen Beein-

flussung leidet.*®

% Vgl. Schubarth, W. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 104.
% vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 68.

% vgl. ebenda, S. 64.

% Vgl. Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 99.
" Ebenda, S. 87.

% vgl. ebenda, S. 88.
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4.4.3 Gewalt gegen Sachen (Vandalismus)

Vandalismus meint blinde barbarische Zerstérungswut und zeigt sich vorwie-
gend in jangeren Altersgruppen.99 Von allen Schilergewaltformen verzeich-
net Vandalismus gegen Schuleigentum den gréf3ten Zuwachs und steht nach
verbalen Aggressionen an zweiter Stelle der Gewalthaufigkeiten. ,Uber ein
Drittel (36 %) der Schulen sind haufiger damit konfrontiert. Die starkste Zu-

nahme beobachteten die Haupt- und Realschulen mit 51 %.“'%°
Dald Vandalismus ein Problem der Schule ist, betonen insgesamt

.- etwa 70 % der Schulbeschaftigten. (...) Die Hausmeister
schatzen das Ausmald allerdings hoher ein als Schulleiter und
Lehrer. (...) Auffallig ist, daf? knapp ein Drittel der Hausmeister an
ihren Schulen keine vandalistischen Ph&dnomene feststellen; in-
soweit handelt es sich tbrigens ausschliel3lich um Grundschulen.
Mdoglicherweise Uben jungere Schiler weniger Vandalismus aus

als Altere. 1%t

Die Vandalismushaufigkeit an den Schulen ist laut Recherchen von Schwind
insgesamt nicht einheitlich, was vermuten 1a3t, dal} dieses Phanomen mit
den spezifischen Situationen der einzelnen Schulen zusammenhéangt (Sach-
sen 1992/93 gelegentlich: knapp ein Drittel; Schleswig-Holstein 1993 haufig:
12,3 %, oft oder sehr oft: 12,3 %; landliche Region Mittelhessen 1994 haufig:
5 %)_102

Bei allen funf von Schubarth untersuchten schulbezogenen Vandalismusfor-
men (Beschadigungen von Schulinventar, Sachen von Mitschilern, Unter-

richtsmaterial, Wanden, Toiletten) ergaben sich fir Hessen im Vergleich zu

% vgl. Weinreich, J.P. 1987, S. 38-43.

1% Tillmann, K.-J.: Hat Gewalt im Zeitvergleich zugenommen?, in: Tillmann, K.-J. u.a.:

Schulergewalt als Schulproblem. Verursachende Bedingungen, Erscheinungsformen
und padagogische Handlungsperspektiven. Weinheim und Minchen 20002, S. 141.

101 Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 88 f.
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Sachsen meist geringfligig gré3ere Haufigkeiten. Auffallend sind fir Hessen
doppelt so viele Wandschmierereien mit 11,8 % (Sachsen 5,9 %) und Toi-

lettenzerstérungen mit 13,9 % (Sachsen 5,2 %).'%

Holtappels berichtet Uber deutliche Korrelationen zwischen Schulunlust,

Langeweile und Vandalismus.***

444 Physische Gewalt

Nach verbalen Aggressionen und Gewalt gegen Sachen steht die physische
Gewalt erst an dritter Stelle auf der Haufigkeitsskala. Mit ihrem Ratschlag,
dafd die Kinder sich nichts gefallen lassen sollen, unterstitzen und ermutigen
manche Eltern zumindest indirekt die Schuler in ihrem gewalttatigen Verhal-

ten.1%®

In der Bochumer Studie beobachteten 1993 fast zwei Drittel der Schulleiter
und Lehrer mindestens einmal pro Woche ,Priigeleien/Raufereien unter
Schulern, wobei die korperliche Verletzung zwar nicht das Ziel der Auseinan-
dersetzungen ist, aber in Kauf genommen wird.* Am ehesten ereignen sich
korperliche Auseinandersetzungen nach den Bochumer Schilerangaben
wahrend der Schulhofpausen sowie auf dem Schulweg. In weiteren Recher-
chen zeigt Schwind auf, dal3 eine 1994 in Nurnberg durchgefiihrte Schiler-
befragung Priugeleien als ,relativ weit verbreitete Normversto3e* bestatigt.
Nach Angaben von Schulleitern und Lehrern kommt auch an nahezu jeder
Schule die sogenannte Spal3kloppe, die als spielerisches Kraftemessen ein-

geschatzt wird, haufiger vor (oft: 82,6 % der Schulleiter, 81,2 % der Lehrer,

(... Fortsetzung)
102 Vgl. Schwind, H.-D. u.a. in Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19922, S. 88 f.
103 Vgl. Schubarth, W. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 106.

104 Vgl. Holtappels, H.G.: Sozialisationstheoretische Einordnung, in: Tillmann, K.-J. u.a.:

Schulergewalt als Schulproblem. Verursachende Bedingungen, Erscheinungsformen
und padagogische Handlungsperspektiven. Weinheim und Miinchen 20002, S. 45.

195 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 7.
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69,5 % der Schuler der Klassen 7-13, 24,4 % der Schuler der Klassen 1-6,
39,1 % der Sonderschiuler). Schwind kann auch hier auf einige &hnliche

neuere Untersuchungsergebnisse anderer namhafter Autoren verweisen.'%

Bei Fuchs findet man zu Spal3kloppe folgende Ausfiihrungen: In den vorlie-
genden Studien zur Gewalt an Schulen wie in der Presseberichterstattung
,2<dominiert die scheinbar eskalierte ,Jedermannsgewalt’, die zu neuer Qualitat

mutierter ,Spal3kloppe‘ ehedem unbescholtener SchiJIerpopuIationen“.107

Wie in anderen neueren von Schwind angegebenen Studien wird auch in der
Bochumer Studie von 1993 berichtet, dal3 entgegen der Medienberichte fla-
chendeckende extreme Auspragungen von Gewalt unter Schilern mit erheb-
lichen Korperverletzungen, Raub und Erpressung nur selten bzw. nur verein-
zelt registriert werden. Allerdings raumen 57,3 % der befragten Bochumer

Schulleiter ein,

... dald Brutalitdten an ihren Schulen vorkommen (z.B. wird der
Gegner, selbst wenn er wehrlos am Boden liegt, noch mit harten
Schlagen oder Tritten in den Bauch, an den Kopf usw. attackiert).
Ferner berichten 45,0 % der Schulleiter tGber ein- bis funfmal im
Jahr auftretende Schlagereien mit Verletzungen, die eine arztliche

Behandlung nach sich ziehen.“'*®

Des ofteren werden auch ernstere Schlagereien mit Verletzungen von den
Schulern der Klassen 7-13 beobachtet (17,4 %).'® Trotzdem geht Schwind
davon aus, dalR extreme Auspragungen von Schilergewalt in Bochum ins-

gesamt noch nicht den Alltag in den Schulen bestimmen.**°

196 vgl. Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 89, 90, 91.
97 Fuchs, M. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 120.

1% schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 90.

109 y/gl. ebenda, S. 90.

19 y/gl. ebenda, S. 91.
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Nachdem der gesamte Bereich leichterer und schwererer physischer Gewalt
unter Schilern beleuchtet wurde, ist es abschlie3end sicher noch interessant
zu erfahren, daf3 sich nur ein Drittel der Schiler in den Schulhofpausen bzw.

auf dem Schulweg unsicher fuhlt.***

4.4.5 Sexuelle Belastigungen

Untersuchungsgegenstand der Studie von Schubarth (1993/94 Vergleich
zwischen Sachsen und Hessen) war auch der in der ,Offentlichkeit heftig
diskutierte Bereich der sexuellen Belastigung®. Gefragt wurde von Schubarth
nach der Haufigkeit sexueller Belastigungen durch nicht gewinschtes bzw.
nicht gewolltes Anfassen des Korpers durch Schiler des jeweils anderen
Geschlechts. Wahrend laut Aussagen der Schulleiter Sexualdelikte hochst
selten vorkommen (an 1 bis 2 % der hessischen Schulen gelegentlich, an
sachsischen Schulen noch weniger), zeigen die Untersuchungsergebnisse
eine erwartungsgemald viel starkere Verbreitung sexueller Bedrdngungen,
aber auch Ost-West-Unterschiede. Sexuelle Belastigungen gegentber Mad-
chen beobachteten in Sachsen 9 % und in Hessen 16 % der Schulerschaft.
Sexuelle Belastigungen gegeniuber Jungen beobachteten in Sachsen 6 %

und in Hessen 10 % der Schiilerschaft.!*?

4.4.6 Extreme Gewaltauspragungen
4.4.6.1 Erpressungen

Auswertungen von Tillmann zeigen, daf} besonders harte gewalttatige

Handlungen von Schilern recht selten vorkommen (etwa 2 %).'*?

111

Vgl. Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19922, 100.
Schubarth, W. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 108.
113 ygl. Tillmann, K.-J. in: 89/1997, S. 40.

112
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In einer vergleichenden Schiilerbefragung in Sachsen und Hessen (1993/94)
werden von Schubarth drei Formen der Erpressung (Erpressen von Geld,
Erpressen von Sachen, Strafandrohung, wenn dem Lehrer etwas mitgeteilt
wird) abgefragt. Von diesen Erpressungsformen, die insgesamt an hessi-
schen Schulen etwas haufiger wahrgenommen werden, ist die Strafandro-
hung (Hessen 13 %, Sachsen 8 %) die am meisten verbreitete Form. Ob-
wohl im Gegensatz zu den von einigen Medien h&aufiger berichteten brutalen
Geld- und Sacherpressungen an Schulen dieses Phanomen in den Untersu-
chungsbefunden von Schubarth eher Seltenheitswert hat (in Sachsen und
Hessen zwischen 1,2 bis 2,6 %), ist die diesbezlgliche Problematik an sich

ernst zu nehmen.***

4.4.6.2 Waffen

Auch der in Medienberichten immer wieder dramatisierte Waffeneinsatz von
Schilern z&hlt neben Erpressung zu en extremen Formen von Schilerge-

walt.

Bei den wissenschaftlichen Untersuchungen wird davon ausgegangen, daf3
Waffenbesitz als eine Vorform des Waffeneinsatzes zu werten ist. Zu der
extremen Form der Gewaltanwendung durch Waffeneinsatz kann Schwind

aus der Bochumer Studie folgende Aussagen machen:

~Waffen (wie z.B. Messer, Schlagstocke, Wurfsterne oder Reiz-
gas) werden in den Auseinandersetzungen eher selten eingesetzt.
Etwa ein Viertel (24,5 % der Bochumer Schuler rAumt jedoch ein,
schon einmal eine solche Waffe (,zum Schutz' oder ,um sie ande-

ren zu zeigen') in die Schule mitgenommen zu haben.“**
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Vgl. Schubarth, W. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 107.
15 schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 90.
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In diesem Zusammenhang findet man eine &hnliche Aussage bei Fuchs u.a.,
die in bezug auf das Mitfihren waffenartiger Gegenstande durch Schiler von

einem Imponiergehabe sprechen.'*

Wie Schwind recherchierte, wurden mit gleicher Fragestellung wie in der Bo-
chumer Studie aus Bayern von Fuchs u.a. 1996 Untersuchungsergebnisse
dazu von 29,9 % gemeldet. In Berlin betrug der von Dettenborn 1992 ermit-
telte Anteil 26 %. Niedrigere Angaben als aus Bochum, Bayern und Berlin
kamen aus Kassel 1993 mit 18 % und von Funk aus Nurnberg 1994 mit
15 % sowie aus Hessen 1995 mit 11 %."""

Das Tragen von Schufwaffen nahmen in der Untersuchung von Schubarth
1993/94 im West-Ost-Vergleich 0,2 % der Schulleiter in Sachsen und 1,7 %
der hessischen Schulleiter wahr. In seiner aktuellen Schilerbefragung
1993/94 spricht Schubarth statt Schu3waffen vor allem Waffen in Form von
Schlagringen, Messern 0.4. an. Die Ergebnisse lagen im Ost-West-Vergleich
in Hessen mit 4 % deutlich héher als in Sachsen (2 %). Insgesamt ist der
Einsatz von Waffen in diesen beiden Bundeslandern zwar nicht zu leugnen,
er bildet aber entgegen den von den Medien dramatisierten Berichten eher
die Ausnahme und spielt somit flr die grol3e Mehrheit der Schiler keine

Rolle.'*®

Vom Kultusministerium in Baden-Wirttemberg (1991) wurde laut einem Be-
richt von Fuchs u.a. jedoch auf die Gefahr einer Zunahme des Waffen-
gebrauchs in grol3stadtischen Einzugsbereichen mit einem schwierigen sozi-
alen Umfeld und auf ein diesbezugliches Gefalle zwischen Stadt und Land

hingewiesen.**?

Das Mitfuhren von Waffen (besonders Messern) zum
Selbstschutz zu préaventiven Zwecken interpretieren Fuchs u.a. als teilweise

bestehende Gewaltfurcht. Dabei sei allerdings die ,Gefahr einer Eskalation

18 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 7.
7 vgl. Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 90.
18 ygl. Schubarth, W. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 109.
19 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 7.
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nicht auszuschliel3en®. Die Problematik wird insgesamt weniger in einer gro-
Ben Taterzahl, sondern eher in ,der grof3en Zahl sich bedroht fuhlender Mit-

«120

schiler*“" gesehen.

Jedenfalls kann abschlieBend gesagt werden, dafld der Waffeneinsatz nicht

alltagliche Schulrealitat an unseren Schulen ist.

4.4.7 Zusammenfassung

Zusammenfassend lalt sich fur alle Erscheinungsformen schulbezogener
Gewalt feststellen, dal3 es das Phanomen Schiilergewalt gibt, und ,zwar pro-
portional gesehen, vorwiegend bei den weicheren gewaltférmigen verbalen,
psychischen, physischen und vandalistischen Erscheinungsformen, wahrend
die extrem harten Formen die Ausnahme bilden. Erhdhte Einschalt- und Ver-
kaufsquoten der Massenmedien durch sensationell aufgemachte Berichte
uber Schiilergewalt haben bei einer breiten Offentlichkeit den Eindruck eines
flachendeckenden Gewaltszenarios an Sekundarstufen | des allgemeinbil-
denden deutschen Schulsystems erweckt, der aufgrund fundierter wissen-
schaftlicher Forschungsbefunde so nicht bestétigt gefunden wurde. Der
groRte Teil der Schulerschaft wird erfreulicherweise von der Gewaltproble-
matik weniger tangiert. Wie die tendenzielle Entwicklung eingeschatzt wird,

soll im folgenden Kapitel hinterfragt werden.

120 Eychs, M. u.a. 1996, S. 368.
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5. Entwicklungstendenzen zum Ausmald von Schilerge-

walt

5.1 Die quantitative Ebene

Nachdem im vorigen Teil der Forschungsarbeit die Ausmalle spezifischer
Schilergewaltformen angesprochen wurden, steht noch die Frage an, ob
Gewalt an Schulen im Zeitverlauf quantitativ zugenommen hat oder ob Stag-
nation und Abnahme festzustellen sind. Obwohl die Gewaltentwicklung nur
schwer zu beurteilen ist, da sich die Definitionsbasis zu gewaltférmigem
Schiulersozialverhalten im Laufe der Zeit verdndert hat, die regionalen Be-
funde differieren und Lehrer und Schuler von unterschiedlichen Erfahrungs-
horizonten und anderen Bewertungsmal3staben ausgehenm, und somit
kaum absolut Genaues vorliegt, soll nachfolgend ein Uberblick lber einige

neuere wissenschatftliche Erkenntnisse zu dieser Thematik gegeben werden.

So ermittelten Fuchs u.a. 1996 fur Bayern, daf3 von 91,2 % der Lehrer eine
Zunahme der Schilergewalt bejaht wird; davon sahen 30 % eine allgemeine
Zunahme und 11,4 % eine dramatische Steigerung. Schulformspezifisch er-
zielte bei dieser Lehrerbefragung die Hauptschule den hdchsten Anteil der
Gewaltzunahme (23,4 %), wahrend die Gymnasien mit einer Gewaltkonstanz
von 11,5 % fast den gleichen Anteil aufwiesen wie Berufsschulen (10,7 %).
Bei einer weiteren Lehrerbefragung durch Fuchs u.a. nehmen 29,3 % der
Realschullehrer, 26,5 % der Hauptschullehrer, 18,9 % der Gymnasiallehrer
und 18,7 % der Berufsschullehrer eine Zunahme von Schilergewalt an. Die
Annahme einer dramatischen Steigerungsrate von Schilergewalt nimmt laut

Fuchs u.a. mit zunehmender Berufserfahrung der Lehrer deutlich ab.*??

21 ygl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 60.
122 vgl. Fuchs, M. u.a.1996, S. 70-75.
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Schubarth stellt fest, dal3 verschiedene empirische Befunde zur Gewaltent-
wicklung insgesamt nicht auf eine abfallende, sondern eher auf eine leicht
ansteigende Tendenz sowohl in West- als auch in Ostdeutschland schliel3en
lassen. Hierzu verweist er auf weitere funf neuere Forschungsergebnisse
namhafter Autoren, die zu &hnlichen Ergebnissen kommen.'*

Schwind bringt eine Zusammenschau der Befunde mehrerer neuer Schul-
leiterbefragungen. Danach bejahen in der Bochumer Studie aus dem Jahr
1993 50 % der Schulleiter eine Zunahme korperlicher Gewalt im Zeitraum
von 1989 bis 1993. Wahrend &hnliche Ergebnisse 1992 in Hamburg ermittelt
wurden, nehmen in Schleswig-Holstein 1992 nur ein Drittel der Schulleiter
eine Gewaltzunahme wahr. Die Einschatzung der Schulleiterbefragungen
wird bei den Lehrerbefragungen weit tbertroffen: 79 % der Bochumer Lehrer
gehen von einer Zunahme korperlicher Gewalt aus; in Kassel sind es sogar
83 %. Die Zunahme der Schilergewalt sehen beide Befragungsgruppen vor

allem bei Jungen.**

Um eine bessere Einschatzung zur quantitativen Schilergewaltentwicklung
zu gewinnen, werden die in einer kombinierten Quer-/L&ngsschnittstudie von
Holtappels/Meier/Tillmann 1995 ermittelten Ergebnisse an hessischen Se-
kundarschulen von Tillmann in einen Vergleich mit einer Untersuchung von
Brusten/Hurrelmann von 1973 uber abweichendes Verhalten in der Schule
gesetzt. Im Zeitvergleich von 23 Jahren kann je nach Erscheinungsform der
Schulergewalt von einer Verdoppelung, Verdreifachung oder von einer Ver-
funffachung gesprochen werden (Anstieg bei Schlagereien von 5 auf 12,5 %,
bei Einbriichen von 1 auf 5,3 %, bei Automatenaufbriichen von 4 auf 8,6 %,

bei Bandenzugehoérigkeit von 6 auf 16 %).'?°

128 vgl. Schubarth, W. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 118.
124 vgl. Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 91 f.

125 ygl. Tillmann, K.-J. in: 89/1997, S. 43 f.; sowie: Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a.
(Hrsg.) 19992, S. 22 f.
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Herauszustellen ist jedoch, dal3 es sich 1972 wie 1995 in Relation zur ge-

samten Schillerschaft um Minderheiten handelt.}?®

Schulformbezogen diffe-
riert die Schilergewaltbelastung und ist an Hauptschulen besonders hoch
(Schlagereien erhdhten sich von 10 auf 23,5 %; an Gymnasien nur von 1 auf

4 %)_127

Heitmeyer ist der Meinung, dafl3 durch die Fokussierung auf Gewalt an
Schulen der Blick auf die Gesamtentwicklung der Gewalt im Jugendbereich
aul3erhalb der Schule nicht vernachlassigt werden sollte, da sonst die ,mdg-
licherweise entstehenden Gewaltkarrieren, die nicht bei Schulschluf®3 aufho-

ren, kaum mehr die angemessene Bedeutung finden“ wiirden.*?®

Resumierend wird abschlie3end festgestellt, dal3 bei allen hier vorgestellten
Studien zur Entwicklung des Ausmal3es von Schillergewalt weder eine Stag-
nation noch eine Abnahme der Gewalt an Schulen, sondern eher ein konti-
nuierlicher Anstieg zu erkennen ist. Aufgefallen ist jedoch, dafd im Hinblick
auf tendenzielle Entwicklungen von Schilergewalt nicht nur die Primarstufe
stark unterreprasentiert ist, sondern auch andere Schulformen wie Gesamt-

schule und Sonderschule.

Nachdem bei den bisherigen Ausfiihrungen dieser Forschungsarbeit die
guantitative Dimension im Vordergrund stand, folgt nun im néachsten Teil eine

Betrachtung der Qualitat von Schilergewalt.

126 ygl. Tillmann, K.-J. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 147.

127 Ebenda, vgl. S. 147, 148, 149.

128 Heitmeyer, W., Ulbrich-Herrmann, M.: Verscharfung sozialer Ungleichheit, soziale Milie-

us und Gewalt. Zur Kritik der Blickverengungen schulbezogener Gewaltforschung, in:
Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.): Forschung tuber Gewalt an Schulen. Erscheinungsformen
und Ursachen, Konzepte und Pravention. Weinheim und Minchen 19992, S. 45 f.
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5.2 Die qualitative Ebene

Das Ausmald der quantitativen Gewalt an Schulen hat die vorliegende For-
schungsarbeit nun durch alle beschriebenen relevanten Gewaltph&nomene
begleitet. Das machte deutlich, dal3 — in Reaktion auf den offentlichen Dis-
kurs — die Frage nach dem Ausmal} der schulbezogenen Gewalt die wissen-
schaftlichen Forschungen seit den letzten zehn Jahren beherrschte. Das
durch die Medien verbreitete Dauerthema Schulergewalt l16ste jedoch auch
besorgte Fragen nach qualitativ neuen Trends von gewaltférmigen Schuler-
handlungen aus. Von wissenschaftlicher Seite wurde daraufhin geforscht,
was Kinder heute anders machen als friher. Gibt es qualitative Unterschiede
mit veranderten Ausdrucksformen zur schulbezogenen Gewalt? Zu dieser
Fragestellung sollen hier einige neuere Untersuchungsbefunde vorgestellt

werden.

Zunachst ist zu sagen, dal3 die qualitative Dimension im Schulergewaltfor-
schungsfeld in Relation zu quantitativen Befunden stark unterreprasentiert

129 Erschwerend kommt hinzu, daR die wis-

ist, da sie weniger abfragbar ist.
senschaftlich  zuverlassige Einschatzung der Forschungsergebnisse
beeinflul3t wird durch forcierte Individualisierungstendenzen, die unterschied-
liche Beobachtungskriterien selbst innerhalb der Probandengruppen von

Schulleitern, Lehrern und Schulern begtinstigen.

Die Befragten nehmen insgesamt eine schnellere Reizbarkeit der Schiiler
schon bei geringstem Anlal3 wahr, die durch ein enthemmteres und brutale-
res Reagieren leichter und spontaner zur Eskalation physischer Gewalt unter
Schulern fuhren kann. Interpretiert wird diese neue Qualitdt von Schulerge-
walt als Reduzierung von Toleranz- und Frustrationsschwellen durch Indivi-

dualisierungseinflisse.**

129 vgl. Kithnel, W.: Zur Forschungssituation, in: Heitmeyer, W. u.a.: Gewalt. Schattensei-

ten der Individualisierung bei Jugendlichen aus unterschiedlichen Milieus. Weinheim
und Minchen 19983, S. 16.

130 ygl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 62-66.
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Eine empirisch schwer zu klarende Frage ist, ,in welcher Intensitat und in
welchen Kombinationen® sich Gewaltpotentiale in problematischen gewaltta-
tigen Handlungen niederschlagen. Im Hinblick auf eine Einschatzung zur
veranderten Qualitat schulbezogener Gewalt vertritt auch Heitmeyer die An-
sicht, dal3 insgesamt ,die Gewaltschwellen sinken und die Gewaltoptionen

steigen“.***

Zur Veranderung der Qualitat der schulbezogenen Gewalt wurden 1996 in
Bayern Lehrerbefragungen durchgefihrt. Daraus resultiert in der Rangfolge
der Haufigkeitsbefunde, dal sich die neue Qualitat der Gewalt vor allem auf
Gewalt gegen Sachen bezieht, womit der ,Eigentumsbegriff in seiner Wert-
haltigkeit an Gewicht verloren“ haben dirfte. Die neue Schilergewaltqualitat
hat schwerpunktmé&fig auRerdem auch eine psychische Dimension und be-
zieht sich aus der Lehrerperspektive auf den verbalen rauheren und héarteren
Umgangston zwischen den meisten Schulern, wobei Schimpfworte und Titu-
lierungen hier auf eine gewisse Verrohung des Kommunikationsstils schlie-
Ren lassen. Eine qualitative Verschiebung bei der schulformbezogenen Ge-
walt ergibt sich in erster Linie fur die besonders gefahrdeten Hauptschulen.
Hier ,ist eine Brutalisierung der physischen Auseinandersetzungen zu beo-
bachten®, die bei den Schularten Berufsschule und Realschule nicht so auf-
tritt. Das Gymnasium ist von solchen qualitativen Gewaltveranderungen am

wenigsten betroffen.*

Fuchs u.a. berichten auch tber Auswertungen einer Befragung des Schul-
und Kulturreferates der Stadt Nurnberg (1992). Danach gibt die Halfte der an

dieser Befragung teilnehmenden 6ffentlichen 80 Schulen 1992 an, daf3 sich

... die Intensitat der gewaltsamen Auseinandersetzungen zwi-
schen Schilern negativ verandert hat. Extreme Gewaltaul3erun-
gen sind nach diesen Befunden Einzelerscheinungen, aber gene-

rell ist von latenten Spannungen, einer groReren Gereiztheit und

131 Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 68 f.



Besonders auffallig war nach den Ergebnissen des Nurnberger Schul- und
Kulturreferates 1992 die Zunahme der Gewalttatigkeiten bei jingeren Schu-

lern.” ,Bereits Erstklaf3ler versuchen sich in Schlagtechniken unter Einsatz
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Gewaltbereitschaft und von niedrigerer Hemmschwelle bei Schi-
lern die Rede. (...) Dabei wird hinsichtlich der korperlichen Gewalt
ein spezifisches Eskalationsmuster beobachtet: Nach relativ
harmlosen verbalen Provokationen oder Rangeleien wird meist U-
bergangslos brutal aufeinander eingeschlagen. Ful3tritte, Wirge-
griffe, Faust- und Handkantenschlage werden ohne Tabus pla-
ziert, selbst auf am Boden Liegende wird ricksichtslos eingetre-
ten. Die Akteure scheinen auszurasten und sind auch von Er-
wachsenen kaum auseinanderzubringen. (...) Im Bereich der psy-
chischen Gewalt wachsen Bedrohungen, Einschichterungen,
Demiutigungen und Erpressung von Geld und Sachwerten durch
Starkere oder Cliqguen an. Auch Anmache und sexuelle Belasti-
gungen haben an Verbreitung zugenommen. Schlief3lich verzeich-
net die verbale Gewalt zwischen Schilern und gegeniber Lehr-
kraften einen Zuwachs: Beleidigungen, Diskriminierungen und
Beschimpfungen (...), Obszonitdten und ,starke Spriche* sind

«133

gang und gabe.

der FuRe.***

Abschlie3end laf3t sich feststellen, dal3 von den angefiihrten Studien sowonhl
durchgéangig héhere Beurteilungen der qualitativen Gewaltveranderungen als

auch ein zeitlich friheres Einsetzen der Schilergewalt schon in der Grund-

schule ermittelt wurden.

(... Fortsetzung)

132
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Fuchs, M. u.a. 1996, S. 86-90.
Ebenda, S. 6.
Ebenda, S. 10.
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6. Kritische Betrachtungen zur sozialwissenschaftlichen

Forschungsqualitat bei Schiulergewaltermittlungen

6.1 Die empirische Methode

Wie mif3t man denn tagliche Gewalt an Schulen? Durchaus valide Daten
liefern Anonymitat zusichernde Selbstauskiinfte von Probanden. Erhe-
bungsinstrument fur die Abfrage von Schilergewalt in schriftlicher Form ist
der Fragebogen und in mundlicher Form werden Interviews und Gruppendis-

kussionen durchgefuhrt.

Ziel der neueren wissenschaftlichen Untersuchungen war es, der von den
Medien ausgehenden Verunsicherung tber das Ausmald der Gewaltphano-
mene an Schulen durch empirische Forschungen zu begegnen. Deswegen
waren die methodischen Zugange vorwiegend quantitativer Art. Durchgefihrt
wurden Quer- und L&angsschnittstudien, Zeitvergleiche, ost-/westdeutsche
Vergleiche, Vergleiche zwischen deutschen und ausléandischen Schilern,
Gruppendiskussionen, regional begrenzte schriftliche Befragungen in jeweils
nicht standardisierter Form. Die Aussagen der unterschiedlichen Personen-
gruppen (Schulleiter, Lehrer, Schiler, Schulsekretarinnen, Hausmeister, El-
tern) sind nicht vollig objektiv zu sehen, da immer auch subjektive Aspekte
mit einflie3en kdnnen. Die Dominanz der quantitativen Forschung wird damit
gerechtfertigt, dal3 auf diesem Wege Uber viele Detailauswertungen sukzes-
sive Aussageverdichtungen erreicht werden sollen. Eine Verbindung quanti-
tativer Studien mit qualitativen Studien wird als optimalere Forschungsme-

thode anzustreben sein.**®

Studien zu Zeitvergleichen, die wie bei Brusten/Hurrelmann (1973) Jahr-

zehnte zurlckliegen, sind laut Schwind besonders durch eine heute anders

135 ygl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 82.
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zusammengesetzte Schulerschaft, anders zu verstehende Frageformulie-
rungen, zum Teil nicht vergleichbare Tatbestande, unterschiedliche Definition
des Untersuchungsgegenstandes, Mel3methode, Forschungsanlage, Stich-

136 Da man auRer-

proben und Rucklaufquoten nicht ganz unproblematisch.
dem Uber das Zusammenwirken verursachender Faktoren zu wenig weil3, ist
der empirische Erkenntnisstand eher als weitgehend unbefriedigend einzu-

schatzen.*®’

Als Mangel wird auch bezeichnet, dal3 die meisten Autoren nur an Schulen
der Sekundarstufe 1 und 2 des allgemeinbildenden Schulwesens zu Schi-
lergewalt forschen. Da die als besonders gefahrdet geltenden Hauptschiler
nach der Schulpflichtzeit meist die Berufsschulen besuchen, sollte auch die-
se Schulform fir wissenschaftliche Untersuchungen vermehrt herangezogen
werden. Als unterreprasentiert gelten auch Privatschulen, Kindergéarten und
Grundschulen. Ferner wird die Erforschung von situativen Auslosern fur

Schulergewalt vermiRt.**®

Kritische Betrachtungen richten sich zudem auf
unterschiedliche Wahrnehmungs- und Bewertungsmuster der Probanden

und den Mangel an Fallstudien."*®

Vor allem der Schiiler-Selbstreport gilt als Schwachstelle bei der empirischen
Erforschungsmethode zur Schulergewalt. Hier kbnnen laut Recherchen von
Fuchs ,alters- oder subkulturspezifische Stilisierungen oder Inszenierungs-

muster von Mannlichkeit“**°

zu Verzerrungen und Einschrankungen des ab-
gefragten sozialen Fehlverhaltens beitragen. Zu berlcksichtigen ist auch,
dalR das Thema Schilergewalt an Schulen meist tabu ist. Jedenfalls reagie-
ren Schulleiter wie Lehrer auf diese Problematik aus Selbstschutzgriinden

und ,zur Wahrung des guten Rufs der Schule* eher zurtickhaltend und aus-

136 Vgl. Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 82, 84, 85; sowie:
Brusten, M., Hurrelmann, K.: Abweichendes Verhalten in der Schule. Eine Untersuchung
zu Prozessen der Stigmatisierung. Minchen 1973.

137 vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 31.

138 Vgl. Krumm, V. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 74.

139 Vgl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 25.
10 Fuchs, M. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 121-122.
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weichend. AuRerdem kdnnen die vielen empirischen Untersuchungen jeweils
nur Ausschnitte des Schilergewaltphdnomens erkennen lassen, die zur Ver-

vollstandigung der Gesamtschau des Problems beitragen.™**

Insgesamt zeigen die zuvor zitierten Autorenmeinungen Qualitatsschwachen
bei der empirischen Sozialforschung zu Schilergewaltdimensionen auf, die

die Forschungsbefunde in gewisser Weise relativieren kénnen.

6.2 Theoriekonzepte

Im Vergleich zur sozialwissenschaftlichen theoretischen Erklarungsebene
von Schulergewalt gibt es bei der empirischen Forschungslage ein deutli-

ches Ubergewicht.'*?

Bedeutsam sind empirische Ergebnisse nur dann, ,wenn es gelingt, sie in
disziplinare oder gar interdisziplindre Theoriezusammenhange einzubin-

«143

den“™. Tillmann spricht hiermit einen kritischen Punkt der bisher eher defi-

zitdren Forschung an.

Im Hinblick auf die Ausmal3e und die unterschiedlichen physischen, psychi-
schen und vandalistischen Zerstérungsformen durch Schilergewalt beste-
hen hohe Erwartungen an differenzierte wissenschaftliche Erklarungen.
Deshalb gibt es ein grof3es Forschungsfeld mit psychologischen, padagogi-

schen und soziologischen Erklarungsansatzen.***

Als grundlegende theoretische Modelle nennt Heitmeyer Aktionsmodelle
(basierend auf der Annahme angeborener Aggressionsbereitschaft), Reakti-

onsmodelle (Reaktionen auf Umweltreize wie das Frustrations-Aggressions-

141 vgl. Weinreich, J.P. 1987, S. 62 f.

142 vgl. Kron, Th.: Individualisierung und soziologische Theorie — Einleitung, in: Kron, Th.
(Hrsg.): Individualisierung und soziologische Theorie. Opladen 2000, S. 9.

3 Tillmann, K.-J. in: 89/1997, S. 40.
144 vgl. Holtappels, H.G. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 33.
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modell), Strukturmodelle (die Verhaltnisse selbst Giben Gewalt aus) und das

Interaktionsmodell (Verbindung subjektiver und objektiver Bedingungen).**®

Kritisch &ufRert sich Heitmeyer zur ,Abwendung von sozialstrukturellen An-
satzen“ und Hinwendung zu einer ,Padagogisierungs- und Therapeutisie-
rungslinie” mit begrenzter Ansprache der Mikroebene. Auch Ansatze mit ei-
nem lediglich familialen oder schulischen Bezugsrahmen héatten nur eine
begrenzte Reichweite bezlglich der Ursachen fur Schilergewalt. Angesichts
der gesellschaftlichen Entwicklung bedirfe es mehr denn je eines integrie-
renden Theorieansatzes, der mehrebenenanlytisch die Makroebene (gesell-
schaftliche Entwicklung im Kontext mit Sozialstrukturverdnderungen), die
Mesoebene (Institution Schule) und die Mikroebene (interaktionelle Hand-

lungsmuster) umfasse.**

Auch Holtappels stellt die neuere Forschung im Hinblick auf erklarende sozi-
alwissenschatftliche Theorien zur schulbezogenen Gewaltforschung auf den
Prufstand. Seiner Meinung nach kdnnen allgemein bei empirischen Befun-
den Interpretationsprobleme entstehen, wenn ein expliziter Theorierahmen

und komplexe Forschungsdesigns fehlen. Nach wie vor wiirden

»-. hinsichtlich der Erforschung von Ursachen im Erkenntnisstand
(...) erhebliche Lucken klaffen. Von Ausnahmen abgesehen wir-
den oft nur allgemeine Schiler- und Umweltmerkmale beschrie-
ben oder vereinzelte EinfluRfaktoren getestet. Komplexe Ursa-
chengefiige und Prozelmodelle tauchen ebenso selten auf wie
anspruchsvolle Forschungsdesigns mit differenzierten Analyse-
kompositionen auf der Basis expliziter theoretischer Konzepte. Die
scharfen Kritiker wirden hier provozierend folgern: Viele Daten,

aber zuwenig Erklarung!“**’

%5 vgl. Heitmeyer, W.: Konzeption und Ziele der Untersuchung, in: Heitmeyer, W. u.a.:

Gewalt. Schattenseiten der Individualisierung bei Jugendlichen aus unterschiedlichen
Milieus. Weinheim und Minchen 19983, S. 11 f.

146 y/gl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 47.
1 Holtappels, H.G. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 28.
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~Wurde das Theoriedefizit in der schulbezogenen Gewaltfor-
schung nicht behoben, so muf3ten wir weiter zusehen, wie wert-
volle Datenbestdnde dahinschlummern, ohne dal3 weiterfihrende
Erkenntnisse Uber Bedingungskonstellationen fiur Gewalt an

Schulen erlangt wirden.“**

Da nur umfassendere wissenschaftliche Untersuchungen diese Theorieliicke
schliel3en kdnnen, sind meine eigenen Erkenntnisbemihungen auf ein kom-
plexes Ursachengefiige mit kausaler VerknUpfung verschiedener sozialer
Analyseebenen (Makro-, Meso- und Mikroebene) im Hinblick auf Individuali-

sierungsauswirkungen auf gewaltformiges Schilerverhalten ausgerichtet.

7. Zusammenfassung

Da auch die neueren empirischen Forschungsbefunde zum Verbreitungsgrad
des Schulergewaltphanomens nur aus punktuellen bzw. regional auf einige
Bundeslander begrenzten, nicht normierten Befragungen resultieren, kann
wohl noch nicht von einem flachendeckenden einheitlichen und absolut ge-

nauen Erkenntnisstand ausgegangen werden.

Zusammenfassend |41t sich abschlielend jedoch feststellen, dal3 wissen-
schaftliche Forschungsbefunde die dramatisierenden Medienberichte zu
Schilergewalt relativieren kénnen. Die Schuilergewaltproblematik ist jeden-
falls insgesamt nach wie vor mit Sorge zu betrachten und gibt Anlal3 zur Su-
che nach Erklarungsansatzen. Da in der vorliegenden Forschungsarbeit da-
von ausgegangen wird, dal3 gewaltférmiges Schilerverhalten auf ein kom-
plexes soziales Ursachen- und Bedingungsgeflige zuriickgefihrt werden
kann, sollen in den folgenden Kapiteln neben der gesamtgesellschaftlichen
sozialen Umwelt mit ihren Veranderungen durch Individualisierungseinfliisse

vor allem individualisierte sozialisationsbedingte familiale Interaktionsprozes-

148 Holtappels, H.G. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 43.
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se und schulische Strukturen mit in die Untersuchungen zur Erklarung von

Schulergewalthandlungen einbezogen werden.
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Tell Il  Ursachenforschung zu Schiller gewalt

A Gesamtgesellschaftliche Veranderungspro-
zesse als Rahmenbedingungen flur Schi-
lergewalt

— makrosoziologische Ebene —

1. Der Modernisierungsprozel}

Die im Anfangskapitel beschriebene Schilergewaltrealitat soll nun in einen
umfassenden gesamtgesellschaftlichen Erklarungsrahmen gestellt werden.
Als Erklarungsbasis dient die komplizierte makrosoziologische Individualisie-
rungstheorie, die durch veranderte soziale Bedingungen das tagliche Leben
von Kindern und Jugendlichen immer mehr beeinfluf3t und letztlich vor allem

das Schulleben problematisieren kann.

Da Schulergewalt ohne Vorgeschichte kaum denkbar erscheint und sich
meiner Hypothese zufolge partiell als ein Folgeproblem historisch gewach-
sener, langfristiger gesamtgesellschaftlicher Modernisierungsprozesse und
daraus hervorgegangener Individualisierungstendenzen begreifen laft, ist es
das vordringliche Ziel meines soziologischen Erklarungsansatzes, innerhalb
eines breit angelegten sozialen Ursachengefliges das derzeit aggressivere
Schulersozialverhalten als Ausdruck veranderter sozialer Bedingungskons-

tellationen zu interpretieren.

Verbindungen zwischen den makrosozialen und institutionellen Ebenen von

Familie und Schule sowie zu den individuellen gewalthaltigen Handlungs-
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bzw. Verarbeitungsmustern bei Kindern und Jugendlichen auf der persona-

len Ebene sollen in weiteren Kapiteln hergestellt werden.

1.1 Definitorische Erlauterungen zu Modernisierung

Im Kontext des Erklarungsansatzes fir Schulergewalt geht es in diesem Tell
der vorliegenden Forschungsarbeit um grundlegende definitorische Erlaute-
rungen zum komplexen sozialwissenschaftlichen Modernisierungsbegriff. Es
ist nicht so einfach, den Begriff Modernisierung klar zu umrei3en. Um den
Einstieg in die Begriffssensibilisierung zu erleichtern, wird darauf verwiesen,
dal3 das begriffsimmanente Wort ‘modern‘ im Alltagsverstandnis allgemein
Assoziationen von gesellschaftlichem und technischem Fortschritt und damit
von neuen bzw. innovativen ldeen weckt. Modern steht damit als Gegenbeg-

riff zu veraltet, Uberholt, traditionell.

Soziologischen Erkenntnissen zufolge ist davon auszugehen, dafd durch ver-
anderte Rahmenbedingungen (neue Werte, Normen, Verhaltensmdglichkei-

ten, Produkte, Produktionsverfahren, Organisationsformen)**

permanent ein
sozialer Wandel vorangetrieben wird, der neue soziale Konfliktlagen
beeinflult. Letztendlich dirfte davon auch das heute zu beobachtende

Schilergewaltph&nomen nicht unberihrt geblieben sein.

Die sozialwissenschaftliche Modernisierungstheorie, die in der zweiten Halfte
des 19. Jahrhunderts entstand, erkannte, dal3 die traditionelle feudale Ge-
sellschaftsordnung zunehmend zusammenstie3 mit Veréanderungen, die

durch die industrielle sowie die Franzdsische Revolution gepragt waren.™®

Soziologische Erklarungsanséatze fihrten zu dem stark vereinfachten Begriff

der Modernisierung, und soziologische Wissenschaftler wie Durkheim, Ton-

19 vgl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 373.
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nies, Simmel, Max Weber, Parsons entwickelten durch unterschiedliche Ge-
wichtung von Einzelverdnderungen unterschiedliche theoretische Modelle

und Positionen.*?

In dem immer noch teilweise ,kontrovers geftihrten Theorienpluralismus“152

herrscht aber heute ein Grundkonsens daruber, daf3 in der langen und konti-
nuierlichen Entwicklungsphase der Modernisierung die Freiheiten der Men-

schen immer mehr zugenommen haben.

Durch Vernetzungen der vielen gesellschaftlichen Teilsysteme bewirkte jede
einzelne Veranderung immer die notwendigen Voraussetzungen fur Innova-
tionen der nachsten Stufe der Modernisierung (u.a. Sakularisation, Industria-
lisierung, Urbanisierung, Alphabetisierung, Liberalisierung, Blrokratisierung).
Der moderne Megatrend der Modernisierung wird heute in Wechselwirkun-
gen und Verflechtungen von Differenzierungs-, Rationalisierungs- und Indivi-
dualisierungsprozessen mit Entstehung eines neuen Menschenbildes und

Veranderungen in der Persénlichkeit des Menschen gesehen.™?

Folgt man der Argumentation von Parsons, dann handelt es sich bei Moder-
nisierung um evolutiondre Wandlungsprozesse in mehreren Modernisie-
rungsstadien, die eine zunehmende Standardanhebung bzw. eine perma-

nente Fortentwicklung zu hoheren Systemstufen bewirken.™>*

(... Fortsetzung)

%0 vgl. Beck, U.: Das Zeitalter der Nebenfolgen und die Politisierung der Moderne, in:
Beck, U., Giddens, A., Lash, S.: Reflexive Modernisierung. Eine Kontroverse. Frankfurt
am Main 1996, S. 98.

Vgl. Loo, H. van der, Reijen, W. van: Modernisierung. Produkt und Paradox. Minchen
1997, S. 14-18.

152 Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 37 f.

38 ygl. Loo, H. van der, Reijen, W. van 1997, S. 22 f.
154

151

Vgl. Parsons, T.: Das System moderner Gesellschaften. Minchen 1972, S. 40.
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1.2 Die historische Modernisierungsdimension

Um der Beantwortung der Frage der kausalen Verkntpfung zwischen Schu-
lergewalt und Modernisierung bzw. Individualisierung naherzukommen, sol-
len nun in diesem Teil meiner Forschungsarbeit zunachst einige wichtige
Etappen des umfassenden historischen Entwicklungsprozesses der Moderne

vorgestellt werden.

Der vielschichtige, Gber Jahrhunderte kontinuierliche Modernisierungsprozel3
umfaldt viele Menschengenerationen und bewirkte tUber Verdnderungen im
menschlichen BewuRtsein™> neue Handlungsméglichkeiten.

Einige Soziologen sehen die Wurzeln des gesamten Modernisierungspro-
zesses in der Ubergangsphase von der vormodernen Zeit des Mittelalters zur
Frihrenaissance (Frihmoderne). Folgt man dieser Theorie, so wurde ab
Mitte des 15. Jahrhunderts der bis dahin vorherrschende Traditionalismus
durch neue Einfliisse, die durch eine Wiedergeburt der klassischen Kultur
der Antike von Italien ausgingen, herausgefordert. Auf der Basis des damals
noch stark christlich gepragten abendlandischen Weltbildes bahnte sich zu-

nehmend die Entwicklung eines neuen Gesellschaftssystems an.™®

Im 17. Jahrhundert beeinfluf3te die Machteingrenzung der englischen Monar-
chie durch das sich emanzipierende Birgertum auch die Entwicklung in an-
deren Staaten. So formulierten nach dem Unabhangigkeitskrieg die Verei-
nigten Staaten von Amerika in ihrer Verfassung erstmals die Menschen-
rechte (1789). Dieses nachahmenswerte Beispiel fihrte dann auch in der
Franzésischen Revolution (1789) zur Proklamation von Freiheit, Gleichheit,
Bruderlichkeit. Der Individualismus, der in seinen Tendenzen schon seit dem

spaten Mittelalter angelegt war, erhielt dadurch wichtige Impulse.*’

%% vgl. Elias, N.: Uber den ProzeR der Zivilisation. Frankfurt am Main 1997%°, Bd. 1, S. 55 f.
% ygl. Loo, H. van der, Reijen, W. van 1997, S. 60 f.
%" vgl. Meyers Enzyklopadisches Lexikon, Bd. 17, 1980, S. 152-157.
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Der eigentlich entscheidendere starkere Modernisierungsanstol3 ging jedoch
von der Erfindung der Dampfmaschine in England (James Watt 1765) aus.
Die dadurch ausgeldste industrielle Revolution bewirkte infolge eines enor-
men wirtschaftlichen Produktivitatszuwachses im 19. Jahrhundert eine im-
mense Ausweitung der Arbeitsteilung und weitreichende gesellschaftliche

Veranderungen.™®

Auch Beck referiert Uber diese forcierte industriegesellschaftliche Moderni-
sierung, die als dauerhafter erodierender und revolutiondrer Prozel} vorin-
dustrielle Traditionen mit standischen und feudalen Gesellschaftsformen
abloste und langfristig eine Erosion der gesellschaftlichen Verhaltnisse be-
wirkte.**®

Obwohl seit dieser ersten Phase der Modernisierung parallel zur industriellen
Revolution Zweckrationalitat, Fortschrittsdenken, individuelle Freiheit sowie
Verweltlichung immer mehr zum Programm wurden, kommt Beck zu der
Auffassung, dal3 sich von modernen industriellen Gesellschaften im absolu-
ten Sinn auch heute noch nicht sprechen laf3t. Vielmehr handele es sich im-
mer noch um weitgehend halbmoderne oder gemischt moderne Gesell-
schaften, kombiniert mit Elementen einer Gegenmoderne.*®® Dadurch dirfte
es in postmodernen Gesellschaften zumindest noch Restbestande von Tra-

ditionen geben, die einiges des hier Gesagten relativieren.

1.3 Die gegenwaértige Modernisierungsphase in der Kritik

Aktuelle soziologische Analysen problematisieren die Diagnose unserer Ge-
genwartsgesellschaft. Nach meiner Einschatzung sind Auswirkungen von
Modernisierungstendenzen auf das soziale Ursachenfeld dieser For-

schungsarbeit Uber Schilergewalt nicht unerheblich. Aus diesem Grunde

%8 vgl. Parsons, T. 1972, S. 96-102.
1% vgl. Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 39 ff.
160 v/gl. ebenda, S. 55 f.
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gehe ich nun mit den Lesern auf eine gemeinsame Entdeckungsreise zu ge-

genwartigen Modernisierungsrisiken.

Wie aus den zuvor ausgefiihrten historischen Modernisierungsdimensionen
unschwer abzulesen ist, unterlag die Moderne durch Veranderungen in ver-
schiedenen Teilbereichen immer schon Wandlungstendenzen. Auch heute

gilt der Prozel3 der Modernisierung noch lange nicht als abgeschlossen.161

Seit Ende des 20. Jahrhunderts ist die bisherige Moderne in ihre neueste
Phase eingetreten und befindet sich im Ubergang zur nachsten Moderne.
Die industrielle Moderne veraltet, weil in ihr das un d mit seinen Dilemmata
und Ambivalenzen regiert.'®> Durch die Ablosung der bisherigen Moderne
entsteht eine andere, zweite, reflexive Moderne oder Postmoderne, deren
Konturen noch unscharf sind. Ohne Wollen und Denken der Menschen, oh-
ne Revolution, einfach durch Eigendynamik verselbstandigt sich durch Im-
mer-weiter-Modernisierung eine Radikalisierung der Moderne, die auch We-

ge in eine Gegenmoderne 6ffnen konnte.**

Die Vorsilbe ‘post’ bei Postmoderne interpretiert Beck zeitkritisch als Ratlo-
sigkeit und Verstandnislosigkeit gegentber einer scheinbar aus den Fugen
zu geratenden modernen Gesellschaft. Ausgelést durch Irritationen des
Wandels der Grundlagen der industriellen Moderne befirchtet Beck sogar

eine ,sich selbst gefahrdende (...) Zivilisation.“***

Allgemeiner Grundkonsens der meisten aktuellen soziologischen Diskussio-
nen, die weitgehend von ahnlichen kulturkritischen Ansatzen ausgehen,
scheint dartber zu herrschen, dal3 unsere Gesellschaft nach ca. 250 Jahren
Industrialisierung heute zunehmend Probleme durch selbst erzeugte Risiken

infolge von Modernisierungserfolgen hat.

181 vgl. Elias, N. 1997%°, S. 23; sowie: Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 61.

182 vgl. Beck, U.: Die Erfindung des Politischen. Zu einer Theorie reflexiver Modernisierung.
Frankfurt am Main 1993, S. 59.

163 vgl. ebenda, S. 57-98 u. 172-203.
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Nach dem Schwinden der alten Gesellschaftsordnung sind jedoch bedauerli-
cherweise noch keine Anzeichen einer neuen bzw. besseren Ordnung in
Sicht.'® Das konnte man damit erklaren, da® moderne Gesellschaften nicht
nur Ressourcen der Natur, sondern auch kulturelle Ressourcen verbrauchen,
ohne sie zu erneuern bzw. ohne sie erneuern zu kénnen.*®®

Zum Glaubensbekenntnis der Postmoderne gehdrt laut Bauman der Plura-
lismus, dessen Auswirkungen viele wesentliche Bestandteile unserer Kultur
(durch richtungslose, wachsende Ungeordnetheit, Fehlen einer universell
bindenden Autoritat, Nivellierung von Hierarchien, interpretative Polyvalenz,
Auflésung der Objektivitat, Freiheit des Individuums zu beliebigen Zielen und

Handlungen) entwertet.*®’

Der Nutzen des Fortschritts durch Modernisierung Uberwog lange die Risi-
ken. Nachdem jedoch die Modernisierung unserer Gesellschaft derart voran-
getrieben wurde, dal3 ihre eigenen Grundlagen zunehmend aufgezehrt wur-
den, werden an der Wende zum 21. Jahrhundert Beflrchtungen laut, daf an
die Stelle des optimistischen Fortschrittsglaubens die Wahrscheinlichkeit des

Abschieds von jeder Ordnung zunehmen kénnte.

Zu den frihen kritischen Modernisierungszweiflern gehért Elias, der in den
Mittelpunkt seiner kritischen Uberlegungen stellt, daR trotz der im 20. Jahr-
hundert feststellbaren erfreulichen Fortschritte in Wissenschaft, Technik,
Gesundheitszustand, Lebensstandard und Minderung der Ungleichheiten
der Menschen zugleich fur immer mehr Menschen der Glaube an das ldeal

des Fortschritts schwinde.*®®

(... Fortsetzung)

184 vgl. Beck, U.: Risikogesellschaft. Auf dem Weg in eine andere Moderne. Frankfurt am
Main 1986, S. 13-19.

165 Vgl. Bauman, Z.: Ansichten der Postmoderne. Hamburg, Berlin 1995 (1992), S. 7.
186 vgl. Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 51.

167 vgl. Bauman, Z. 1995 (1992), S. 6, 59, 63 f.

188 vgl. Elias, N. 1997%, S. 33-40.
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Aufgrund der dynamischen Weiterentwicklung der ersten, einfachen, indus-
triellen Moderne sowohl auf der Ebene des technischen Fortschritts als auch
auf der Emanzipationsebene des Individuums werden in sozialwissenschatft-
lichen Auseinandersetzungen vor allem auch aktuelle soziale Konsequenzen
des anhaltenden Modernisierungsprozesses diskutiert.

Bauman spricht von Folgekosten einer noch nie zuvor in der Menschheitsge-
schichte gekannten fast grenzenlosen Freiheit.'®

Auch Zapf erkennt, dal3 die moderne Gesellschaft heute in einer schwierigen
Umstellungskrise ist. Grofe und dynamische Veranderungen sowie neue
Konfliktlinien lassen die Menschen nach Orientierung und Problembewalti-

gung suchen.'™

Vor allem aber setzt sich Beck kritisch mit der Gegenwartsgesellschaft aus-
einander. Der von ihm geprégte Begriff der reflexiven Modernisierung resul-
tiert aus einem Entdecken und Sichtbarmachen nicht intendierter und nicht
reflektierter bzw. bislang kaum beachteter Nebenfolge des Modernisierungs-
prozesses. Als eine Nebenfolge der Nebenfolgen bezeichnet Beck die Frei-
setzung der Individuen aus den sozialen Rollen des Institutionensystems.
Zur ,gesellschaftsverandernden Reichweite* tragt bei, dald die Institutionen
entscheidungsoffener, individuenabhangiger, handlungszugénglicher und
gestaltbarer werden. Obwohl die Individuen durch grof3ere Freiheiten, Sub-
jektivierung und mehr Entfaltungsmaoglichkeiten weiter ins Zentrum ihrer ei-
genen Lebensgestaltung vorgertckt sind, sind sie laut Beck aber nicht nur
Gewinner, sondern auch gleichzeitig Verlierer der Modernisierungsprozes-

se.'” Den Nebenfolgen, wie Risiken, Gefahren, Individualisierung, Globali-

172

sierung, raumt Beck eine besondere Bedeutung ein.”"“ Beck ist zwar irritiert

von den gegenwartigen Auflosungen der Basisselbstverstandlichkeiten der

169 vgl. Bauman, Z. 1995 (1992), S. 218, 220.

170 vgl. zapf, W.: Entwicklung und Sozialstruktur moderner Gesellschaften, in: Korte, H.,

Schéfers, B. (Hrsg.): Einfihrung in Hauptbegriffe der Soziologie. Opladen 1995, S. 181-
193.

1 vgl. Beck, U. 1993, S. 63, 67 f.; sowie: Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 27.
72 vgl. Beck, U. 1993, S. 71.
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ersten, einfachen, industriellen Moderne und dem Entstehen von Konflikten,

wo niemand Konflikte vermutet hat.*”®

Dal sich die Modernisierung jedoch
gegen sich selbst wenden konnte, sich aushohlt und aufhebt, bleibt aber

auch fir Beck undenkbar.*™

1.4 Deutschland und die Modernisierung

Bei den vorausgegangenen Analysen zur Modernisierung bin ich dem Ver-
lauf allgemeiner Modernisierungsprozesse westlicher Industriegesellschaften
gefolgt. Fur die Zwecke der Schulergewalt-Thematik in dieser Forschungsar-
beit soll nun speziell auf die besondere Entwicklung in Deutschland einge-

gangen werden.

Auch in den kleineren deutschen Staaten der vorindustriellen Phase der Mo-
dernisierung lieBen schlechtere finanzielle Bedingungen, Erwartungen der
Autoritaten und Pflichterfillungen den Selbststeuerungsfahigkeiten der
meisten Menschen nur wenig Moglichkeiten zur freien Entfaltung. Eine Re-
volution, wie sie von England oder Frankreich ausging, fand in Deutschland
nicht statt. Als bedeutsame Etappe im Entwicklungsverlauf der Moderne gilt
fur Beck der deutsche Beitrag, den er als ,unsere Revolution, die im Denken

stattfand”, bezeichnet.!”

Beck spricht damit die Aufklarung an, die mit dem
Buch von Immanuel Kant ‘Kritik der reinen Vernunft' (1781) begann und zu
einer im wesentlichen vom Bulrgertum getragenen geistigen und gesell-

schaftlich wirksamen Bewegung wurde.

13 vgl. Beck, U. 1993, S. 66.

Vgl. ebenda, S. 61; sowie Giddens, A.: Konsequenzen der Moderne. Frankfurt am Main
1995. Der englische Soziologe Anthony Giddens steht dem Denken von Ulrich Beck re-
lativ nahe. Auch Giddens spricht von Moderne als reflexiver Moderne. Ein Hauptaspekt
des dynamischen sozialen Wandels der radikalisierten Phase der Hochmoderne ist fiir
Giddens die Entwicklung sozialer Mechanismen (Einbettung).

Beck, U.: Kinder der Freiheit: Wider das Lamento tUber den Werteverfall, in: Beck, U.
(Hrsg.): Kinder der Freiheit. Frankfurt am Main 1997, S. 29.
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Der idealistische Aufklarungsgedanke von Kant griindet auf der Vernunft des
Menschen und zielt auf Emanzipation und Durchsetzung der Befreiung ,des
Menschen aus seiner selbstverschuldeten Unmundigkeit”, erkennt aber auch

die Notwendigkeit der Einsicht in die Grenzen von natirlicher Freiheit.'”® D

er
sich infolge der Aufklarung anbahnende geistige Wandlungsprozel3 fuhrte in
seiner langfristigen Wirkung bei den fihrenden burgerlichen Schichten nicht
nur zu einem kritischeren Bewul3tsein, sondern vor allem auch zu einer sa-
kularisierten Auffassung des Christentums und damit zur zunehmenden

Verweltlichung.*”’

Im Verlaufe des 19. Jahrhunderts kam es auch in Deutschland zur Entwick-
lung von einem Agrarland zu einem Industrieland. Da Deutschland jedoch
erst nach England, den USA und Frankreich mit einiger zeitlicher Verzége-
rung die wirtschaftliche und demokratische Aufstiegsphase erreichte, steht

vor allem das 20. Jahrhundert im Vordergrund meiner Ausfuhrungen.

Mit dem Ersten Weltkrieg (1914-1918) endete fur Deutschland das autoritare
Kaiserreich und damit die Herrschaft der Monarchie. Die darauffolgende
Demokratie in der neu gegrindeten Weimarer Republik endete schon 1933

178 der fir

in der Hitlerdiktatur mit seinem totalitaren Nationalsozialismus
Berger unzweifelhaft als Produkt der modernen Welt gilt, denn seiner Ansicht
nach war eines der grundlegenden Motive des Faschismus ,der Widerstand
gegen den individuellen Egoismus der birgerlichen Gesellschaft und die

Proklamation des kollektiven Willens und der Solidaritat*.*"®

Im 1939 ausbrechenden Krieg galt fiir jeden Menschen das Uberlebenskon-
zept. Durch die deutsche Niederlage (1945) kam es letztendlich zu einer
Teilung Deutschlands in Ost- und Westdeutschland (DDR und BRD). Erst

176 vgl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 401.
Y7 vgl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 52.
18 vgl. Zapf, W. in: Korte, H., Schafers, B. (Hrsg.) 1995, S. 183.

1" Berger, P.L., Berger, B, Kellner, H.: Das Unbehagen in der Modernitat. Frankfurt am
Main/New York 1975, S. 169.
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nach dem Zweiten Weltkrieg etablierte sich mit Unterstitzung der westlichen

Alliierten in Westdeutschland erneut die Demokratie.*®

Diese Demokratie bezeichnet Beck als eine geschenkte Demokratie, die von
den Alliierten importiert wurde, um danach von den Westdeutschen aktiv und
musterschiilerhaft verinnerlicht zu werden.*®*

In der Nachkriegszeit konnten immer mehr Menschen der alten Bundesre-
publik Deutschland am Massenkonsum, der sich vor allem in der
Wohlistandsgesellschaft und der Verbreitung des Automobils symbolisierte,

partizipieren.®

Hinzuzufigen wére in diesem Zusammenhang noch, dafd
unsere gegenwartige kapitalistische Marktgesellschaft — wie in allen westli-
chen Demokratien, so auch in Deutschland — gekennzeichnet ist durch eine
zunehmend hartere Konkurrenz eines jeden gegen jeden.183 Diese grund-

satzliche Perspektive werde ich im Schulkapitel wieder aufgreifen.

In den 50er Jahren des 20. Jahrhunderts bestand der Mythos der Moderne
vorwiegend im technischen Fortschritt. Es gab noch keine Probleme der
Umwelt und man konnte sich die Kosten der Moderne noch leisten. Bis 1990
entwickelten sich im damaligen Westdeutschland durch die freie marktwirt-
schaftliche Wirtschaft des Kapitalismus und das geltende individuelle Leis-
tungsprinzip gunstige finanzielle Gegebenheiten mit zunehmendem
Wohlistand und Massenkonsum fir breite Bevolkerungsschichten. Fur weni-
ger Begunstigte gab es im Wohlfahrtsstaat die sozialstaatliche Hilfe (Sozial-
hilfe). Bis 1989/90 dauerte die ideologische Blockbildung zwischen osteuro-
paischen sozialistischen Staaten und westlichen, demokratischen, kapitalisti-
schen Staaten. Dieser sogenannte ‘Kalte Krieg' endete mit einem Sieg des
Kapitalismus. Das seit dem verlorenen Zweiten Weltkrieg geteilte Deutsch-

land wurde wiedervereinigt. Die Bundesrepublik Deutschland nahm die dstli-

180 Vgl. Zapf, W. in: Korte, H., Schéafers, B. (Hrsg.) 1995, S. 183.

181 Vgl. Beck, U.: eigenes Leben im Sozialismus — oder die Kunst des Informellen, in: Beck,

U., Ziegler, U.E.: eigenes Leben, Ausfliige in die unbekannte Gesellschaft, in der wir le-
ben. Minchen 1997, S. 113.

182 Vgl. Zapf, W. in: Korte, H., Schéafers, B. (Hrsg.) 1995, S. 183.
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chen deutschen Lander, die bis dahin zur Deutschen Demokratischen Repu-
blik gehorten, als neue Bundeslander auf. Statt einem ‘auf3eren’ Feind
konnte man sich nun in den alten Bundeslandern vermehrt eigenen ‘inneren’
Problemen zuwenden, die seitdem immer mehr in den Blickpunkt der deut-
schen Soziologie rickten. Besonders der deutsche Soziologe Ulrich Beck
griff die allgemeine Problematik des Substanzverlustes unserer Gesellschaft

auf.*®*

Seit der zweiten Halfte der 90er Jahre des vergangenen Jahrhunderts sind
als groRere Veranderungen vor allem die zunehmende Arbeitslosigkeit auf-
grund des technischen Fortschritts und der Ruckbau des Sozial- (Wohl-
fahrts-) staates erwahnenswert. Inwiefern die damit verbundenen dynami-
schen gesamtgesellschaftlichen Veranderungen durch Modernisierung tber
die Familie auf die heranwachsende Generation und damit eventuell auch
auf Schuilergewalt weitertransferiert worden sein konnten, soll in dieser For-

schungsarbeit noch untersucht werden.

1.5 Zusammenfassung

Nachdem in diesem Kapitel die lGber einen langen Zeitraum gewachsenen
gesellschaftlichen Veranderungen ins Bewuldtsein gerufen wurden und
schon ansatzweise das Beziehungsgeflecht zwischen Modernisierungspro-
zessen und Entstehungsbedingungen fir zunehmende Individualisierungs-
tendenzen erkennbar wurde, soll im nachsten Teil dieser Forschungsarbeit

spezifischer auf die Individualisierung eingegangen werden.

(... Fortsetzung)
183 Vgl. Loo, H. van der, Reijen, W. van 1997, S. 57.
18 vgl. Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 19 f.
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2. Individualisierung als Theoriekonzept zum makro-, me-
so- und mikrosoziologischen Erklarungsansatz von

Schiulergewalt

Ein wichtiges Anliegen meines Forschungsprojektes ist es, nach den mogli-
chen sozialen Schulergewaltursachen zu fragen. Im Kontext der Erklarungs-
suche nimmt die Individualisierung, die auf den im vorangegangenen Kapitel
aufgezeigten kontinuierlichen gesamtgesellschaftlichen Veranderungen ba-
siert, im Hinblick auf eine gewisse Mitverantwortung fur Schilergewalt eine

Schlisselstellung ein.

Da sich langfristige makrosoziale Umbauprozesse heute vermehrt im indivi-
dualisierten familialen Bereich und damit in den fir Kinder und Jugendliche
bedeutsamen Primarsozialisationsbedingungen niederschlagen, soll in ei-
nem mehrebenenanalytischen Erklarungsrahmen schrittweise die zuneh-
mende Problematik von Individualisierung in der Gegenwartsgesellschaft
angesprochen werden. Das ist von besonderem Forschungsinteresse, weil
aktuelle soziale Risiken auf den drei unterschiedlich individualisierten makro-
, meso- und mikrosoziologischen Strukturebenen gewaltférmige Schulerver-

haltensweisen begunstigen kdnnen.

2.1  Definitorische Erlauterungen zu Individualisierung

Da Individualisierung flr die soziale Ursachenforschung von Schilergewalt
im zentralen Forschungsinteresse dieser Arbeit steht, soll der allgemein we-
niger vertraute Individualisierungsbegriff im Hinblick auf seine genauere so-
ziale Bedeutung hinterfragt werden. Das definitorische Herantasten ge-
schieht Uber den Aufbau eines kleineren Begriffsgertists mit Kurzdefinitionen

der begriffsimmanenten Warter Individuum und Individualismus.



73

Wahrend das lateinische Wort Individuum, das in dem Begriff Individualisie-
rung eine zentrale Rolle einnimmt, das nicht mehr teilbare Einzelwesen
meint,*®° begegnet man mit dem Begriff Individualismus einer gesellschatftli-
chen Strémung, die in der Autonomie des Individuums ihr Ideal und ihren

Hauptwert sieht.'®

Mit diesem Sachverhalt hangt zusammen, dal3 durch die
als vorrangig geltenden Bedurfnisse und Interessen eines freien und unab-
hangigen modernen Individuums letztendlich Beeintrachtigungen eines ge-

meinschaftsorientierten sozialen Umfeldes mit ins Kalkiil zu ziehen sind.*®’

Individualisierung ist ein sozialwissenschaftlicher Terminus. Folgt man den
Recherchen von Tillmann, so laf3t der Individualisierungsbegriff — obwohl er
einen Grundsachverhalt moderner Gesellschaften darstellt — insgesamt Ein-
deutigkeit und Scharfe vermissen und begunstigt dadurch seine vielseitige

Verwendbarkeit, &

Bei Kron ist nachzulesen, dal3 schon bei den von ihm
genannten Kklassisch-soziologischen Autoren Karl Marx/Friedrich Engels,
Ferdinand Tonnies, Georg Simmel, Emile Durkheim, Max Weber und Nor-
bert Elias Indifferenzen Uber die Bedeutung von Individualisierung deutlich
werden. Bis heute sind die vielschichtigen und mehrdeutigen Dimensionen
und komplexen Formen individualisierter gesellschaftlicher Verhaltnisse auf

24 angewachsen."®®

Durch Hinweise auf neue individualisierte Handlungsformen des selbstbezo-
genen Individuums und ,ein zunehmendes Auseinanderklaffen individueller

und gesellschaftlicher Perspektiven als Folge der Beobachtung des Struk-

«190

turwandels der Moderne wurde die neuere Diskussion Uber den umfas-

185 vgl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 360.
18 vgl. Elias, N. 1997%°, S. 47; sowie: Dumont, L.: Individualismus. Zur Ideologie der Mo-
derne. Frankfurt am Main 1991, S. 27.

187 vgl. Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 37.

18 vgl. Tillmann, K.-J.: Sozialisationstheorien. Eine Einfuhrung in den Zusammenhang von
Gesellschatft, Instititution und Subjektwerdung. Reinbek bei Hamburg 2000%, S. 293.

18 vgl. Kron, Th. in: Kron, Th. (Hrsg.) 2000, S. 7 ff.
190 Kron, Th. in: Kron, Th. (Hrsg.) 2000, S. 9.
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senden und primar gesellschaftstheoretischen Individualisierungsbegriff'**

mit der Individualisierungstheorie von Ulrich Beck (1983) wieder aufgenom-
men. Beck faldt in seiner soziologischen Analyse der Gegenwartsgesellschaft
Individualisierung als einen Prozeld auf, der durch neuere Individualisie-

rungsschibe'®

die Individuen aus historisch vorgegebenen Sozialbindungen
freisetzt bzw. herausldst und durch selbsttatige Entscheidungen fur prinzipiell
offenere Gestaltungsmaoglichkeiten der eigenen Lebensfuhrung starker auf

sich selbst stellt.**®

Unter Bezugnahme auf die gesellschaftskritische Zeitdiagnose von Beck
spricht Schroer von drei Individualisierungsdimensionen: Freisetzung bzw.
Herauslosung, Stabilitatsverlust bzw. Entzauberung und Wiedereinbindung
bzw. Reintegration, von denen ihm nur die erstgenannte Dimension als un-

strittig erscheint.™®*

Im Kontext zu verfolgender langfristiger Individualisierungstendenzen wurden
sozial-kulturelle Erosions- und Evolutionsprozesse von betrachtlicher Reich-
weite in Gang gesetzt. Die dadurch zunehmenden individualisierten Exis-
tenzformen und Existenzlagen zwingen die Individuen dazu, sich selbst ins

Zentrum ihrer Lebensplanung zu stellen.*®®

Aufgrund einer mehr oder weniger fur alle Individuen geltenden Freisetzung
aus ,verbindlichen Denk-, Deutungs- und Verhaltensnormen® wird Individua-

lisierung in der Soziologie allgemein als eine massenhafte Erscheinung ver-

191 ygl. Tillmann, K.-J. 2000, S. 274.

192 vgl. ebenda, S. 293; sowie: Beck, U.: Jenseits von Stand und Klasse? Soziale Un-
gleichheiten, gesellschaftliche Individualisierungsprozesse und die Entstehung neuer
sozialer Formationen und Identitaten, in: Kreckel, R. (Hrsg.): Soziale Ungleichheiten.
Gottingen 1983, S. 35-74.

Vgl. Beck, U., Beck-Gernsheim, E.: Einleitung. Riskante Chancen — Gesellschaftliche
Individualisierung und soziale Lebens- und Liebesformen, in: Beck, U., Beck-
Gernsheim, E.: Das ganz normale Chaos der Liebe. Frankfurt am Main 1990, S. 12 f.

193

19 vgl. Schroer, M.: Negative, positive und ambivalente Individualisierung — erwartbare und

Uberraschende Allianzen, in: Kron, Th. (Hrsg.): Individualisierung und soziologische
Theorie. Opladen 2000, S. 27, 29.
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standen.*®® Dazu findet man jedoch als Gegenposition bei Kron die Relativie-
rung der universellen Individualisierungseinschatzung durch Beschrankung

auf privilegierte Gruppen.*®’

Abschliel3end sei herausgestellt, daf3 Individualisierung durch einen Dualis-
mus zwischen gesamtgesellschaftlichen bzw. gemeinschaftlichen und indivi-

duellen Interessenlagen einen Weg zu dem Schilergewaltph&nomen weist.

2.2 Die historische Dimension des Individualisierungsprozesses

221 Die westliche Individualisierung

Wenn die Individuen heute vermehrt aus historisch vorgegebenen Sozialbin-
dungen herausgeldst werden, rickt die Flankierung der Individualisierungs-
theorie durch eine geschichtliche Analyse des Individualisierungsprozesses
in den Blickpunkt.

Im Hintergrund der sozialen Verdnderungen durch Individualisierung steht

wie bei der Modernisierung der politische und kulturelle Wandel.

Folgt man Berger und Luckmann, so besteht zwischen Gesellschaft und In-

dividuum ein dialektisches Verhaltnis.*®®

Auch Elias geht davon aus, dal3 Menschen den Prozel3 des sozialen Wan-
dels auf der gesellschaftlichen und individuellen Ebene gleichzeitig durch-

laufen, so dal? der Wandel der Gesellschaft untrennbar mit dem Wandel des

(... Fortsetzung)

19 vgl. Beck, U.: Jenseits von Stand und Klasse?, in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E.
(Hrsg.): Riskante Freiheiten. Individualisierung in modernen Gesellschaften. Frankfurt
am Main 1994, S. 45.

Vgl. Hitzler, R.: Der unberechenbare Burger, in: Beck, U. (Hrsg.): Kinder der Freiheit.
Frankfurt am Main 1997, S. 175.

197 vgl. Kron, Th. in: Kron, Th. (Hrsg.) 2000, S. 8.

196
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einzelnen Menschen verbunden ist und sich beide wandelnd, werdend und

geworden gegenseitig durchdringen.'®®

Das Individuum nimmt die vielfaltigen sozialen Verdnderungen meist nur
beilaufig wahr. Trotz der Wechselwirkungen zwischen Gesellschaft und Indi-
viduum spielt das Individuum fir den sozialen Wandel meist keine bewul3t

aktive, sondern weitgehend eine passive Rolle.?*

Das entspricht in etwa der
Meinung von Beck, dal3 Individualisierungsprozesse nicht in einer Art
Selbstanimation der Individuen vorangetrieben werden, sondern vorwiegend

mit politischen Freiheitsrechten zusammenhé’mgen.201

Dem modernen Menschen ist eine hoch komplexe Gesellschaft, an deren
dynamischem Strukturwandel die Individualisierung maf3geblich beteiligt ist,
fir seine Lebensgestaltung vorgegeben. Da nach meiner These mikroso-
ziologische Aspekte der personalen Handlungsdimension von Schilergewalt
sich auf der makrosoziologischen Ebene entwickelt haben, ist Individualisie-
rung im thematischen Kontext meines soziologischen Erklarungsansatzes fur

Schulergewalt von fundamentaler Wichtigkeit und Relevanz.

Die Plausibilitat meiner Annahme, daf3 Individualisierung partiell eine Folge-
problematik flr Schilergewalt enthalten kann, soll nun in Erkenntnisschritten
erfolgen. Den schrittweisen Erkenntnisaufbau beginne ich mit der histori-
schen Dimension von Individualisierung. Letztlich wird bezlglich des Zu-
sammenhangs zwischen Schilergewalt und Individualisierung tber gesell-
schaftliche, familiale und schulische Teilbereiche zu meiner zentralen Frage-

stellung eine gezielte Verbindung angestrebt.

(... Fortsetzung)

19 vgl. Berger, P.L., Luckmann, Th.: Die gesellschaftliche Konstruktion der Wirklichkeit.
Eine Theorie der Wissenssoziologie. Frankfurt am Main 1997 (New York 1966).

199 vgl. Elias, N. 1997%, S. 21 f.

20 ygl. Hitzler, R.: Modernisierung als Handlungsproblem. Unveréffentlichtes Schriftblatt.

Dortmund 1999.

Vgl. Beck, U.: Ursprung als Utopie: Politische Freiheit als Sinnquelle der Moderne, in:
Beck, U. (Hrsg.): Kinder der Freiheit. Frankfurt am Main 1997, S. 392 f.

201
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Warum, wodurch, seit wann konnte die langfristige Weiterentwicklung des
Menschenbilds durch den Individualisierungsprozel3 eigentlich in Bewegung
geraten? Wie konnte Individualisierung tberhaupt zur extremen modernen

westlichen Ideologie aufsteigen?

Wie die Modernisierung so hat auch der personale soziale Individualisie-
rungsprozeld eine lange Geschichte. Der Gesamtprozeld der Individualisie-
rung setzt sich zusammen aus der Ausgangslage im 14./15. Jahrhundert und
dem jahrhundertelangen Folgeprozel3. Von besonderem Interesse ist die im
Mittelalter im Vergleich zu unserer Gegenwartsgesellschaft stark kontréare

Lebenssituation der Menschen.

Fur Dumont ging die ‘Humanisierung‘ der westlichen Welt von der Religion
aus. Damit ist die vormoderne Zeit angesprochen, in der das allgemein aner-
kannte gesellschaftliche Verhalten durch einen gemeinsamen christlichen

Glauben und die Machtstrukturen der Kirche gepragt und festgelegt war.?*

In der mittelalterlichen traditionellen feudalen Standegesellschaft gab es nur
wenige freie und viele unfreie Menschen. Die Sicht auf die Gesamtgesell-
schaft unterdriickte die Sicht auf die Individuen®®, so daR der immer vor-
handene Freiheits- und Emanzipationsdrang der Individuen eingeschniirt

und abgewiirgt war.?**

Seit dem ausgehenden Mittelalter begann die christliche Weltordnung in

westeuropdaischen Landern fragwirdig zu werden und zerfiel letztendlich in

205

einem sich Uber Jahrhunderte hinziehenden Wandlungsprozel3,~™ in dem

292 vgl. Dumont, L. 1991, S. 25, 71.

23 vgl. Beck, U., Beck-Gernsheim, E.: Individualisierung in modernen Gesellschaften —
Perspektiven und Kontroversen einer subjektorientierten Soziologe, in: Beck, U., Beck-
Gernsheim, E. (Hrsg.): Riskante Freiheiten. Individualisierung in modernen Gesell-
schaften. Frankfurt am Main 1994, S. 27.

Vgl. Gensicke, Th.: Sozialer Wandel durch Modernisierung, Individualisierung und
Wertewandel, in: Aus Politik und Zeitgeschichte, Beilage zur Wochenzeitung DAS
PARLAMENT. Trier, B 42/1996, S. 9.

Vgl. Hitzler, R.: ,Ich méchte frei sein — und doch nicht allein sein ..." Das Dilemma der
Bastelexistenz am Ubergang zu einer anderen Moderne, in: Schulinformation Pader-
born, Nr. 4, 29. Jg., 1999, S. 12-19.
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Frihrenaissance, Reformation, die Proklamation der Menschenrechte in der
Franzdsischen Revolution, die Industrialisierung und die Aufklarung, die

Starkung der Position des Individuums beglnstigten.

Forciert wurde der Individualisierungsprozel3 durch die Reformationsbewe-
gung. Gegensatzliche Einstellungen zur katholischen Kirche (Martin Luther,
1482-1546) fuhrten im 16. Jahrhundert zur konfessionellen Spaltung der
Einheit der westlichen Christenwelt. In der Kernaussage der evangelischen
Freiheitsverheilung, dal3 ein Christenmensch ein freier Mensch und nie-
mandem untertan sei, wird auch eine Wurzel des Freiheitsgedankens der

Moderne gesehen.?®

Die katholische Kirche versuchte ihren Autoritatsverlust durch eine Gegen-

reformation auszugleichen.

Nachdem Renaissance und Reformation die Position des Individuums ge-
starkt hatten, ging ein weiterer wichtiger Individualisierungsansatz von der
idealistischen Aufklarungsidee Immanuel Kants aus. Die rein rationale Auf-
klarungsbewegung, die auf das zentrale Ziel der Autonomie des einzelnen
Menschen verwies und die eine Umsetzung in praktische menschliche Le-
bensverhaltnisse anstrebte, setzte Ende des 18. Jahrhunderts ein und wurde

im wesentlichen vom aufstrebenden Biirgertum getragen.?®’

Der Siegeszug des Individualismus schritt jedoch nicht nur kontinuierlich vor-
an. Im Laufe der Zeit kam es zu Gegenbewegungen. Als eine Gegenkraft
zum Fortschrittsoptimismus des Aufklarungsgedankens gilt die Romantik im
19. Jahrhundert. Die kritische Haltung von Jean Jacques Rousseau wandte
sich vehement gegen die moderne Konzeption des Individuums und be-

zeichnete die moderne Gesellschaft ,als inhuman, verfremdend und repres-

208 Vgl. Loo, H. van der, Reijen, W. van 1997, S. 183.
27 ygl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 52.
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siv. Die individuelle Freiheit, die das Burgertum vollmundig bekundete, war in

den Augen der Romantiker nichts als schoner Schein®.?%®

Im weiteren Verlauf des 19. Jahrhunderts erfuhr der Individualismus eine
starke liberale Unterstiitzung — vor allem in den USA — durch den Sozialdar-
winismus, der die natirliche Auslese und das Uberleben der Starksten von

der biologischen Ebene auf das Sozialgeschehen tbertrug.?®

2.2.2 Deutschland und die Individualisierung

Nach der nationalsozialistischen Gegenbewegung zum Individualismus wur-
de der Individualisierungsprozel3 nach dem Zweiten Weltkrieg in Deutsch-

land wieder beguinstigt durch die demokratische Grundordnung.

Da der Natur des Individuums das Anstreben von Handlungsautonomie ent-
spricht, entwickelte sich nun in unserem Staat schnell eine zunehmende
Souveranitat der Individuen. Seit 1968 setzte der Trend zum Fortschrittsden-
ken und zur individuellen Freiheit verstarkt ein. Innerhalb der nachsten zwei
Jahrzehnte kam es dadurch zu einem gréReren Individualisierungsschub.
Auch die Bildungsexplosion beginstigte und forcierte die Individualisierung.
Die durch die Modernisierung individualisierten Lebensweiseveranderungen
gingen jedoch in der breiten Bevolkerung zunachst nur als stille Revolution
hinter der Fassade einer offiziellen Kultur und eines offiziellen gesellschatftli-
chen Selbstverstandnisses relativ unbemerkt und schleichend vor sich und

wurden in ihrer Tragweite nicht sofort bewut wahrgenommen.?*°

Im Kalten Krieg mit dem ideologischen Feindbild des Kommunismus galt
Individualisierung als eine psychologische Verfihrungswaffe der freiheitli-
chen Demokratie gegentber dem als unfrei geltenden und kollektiv ausge-

richteten Kommunismus. Mit dem Fall des Ostblocks bahnte sich eine Wen-

28 | 0o, H. van der, Reijen, W. van 1997, S. 185.
29 vgl. ebenda, S. 184.
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de des extrem ausgeformten liberalen Zeitgeistes an und man erkannte, daf3
die groRtmogliche personliche Freiheit des Individuums auch Nachteile hat,
wie zum Beispiel den inneren Zerfall traditioneller Lebensgemeinschaften

und die daraus folgenden Nebenfolgen fur Heranwachsende.

Die neuen Bundeslander stehen seit der deutsch-deutschen Wiedervereini-
gung 1989/90 noch heute in einem demokratischen Anpassungsprozell.
Seitdem im ausgehenden 20. Jahrhundert sich der Wohlfahrtsstaat im wie-
dervereinigten Deutschland immer mehr in Auflésung befindet, wird das Indi-
viduum vom Staat im Sinne des Individualisierungsgedankens zunehmend

auf seine finanzielle Eigenverantwortlichkeit verwiesen.

2.3 Individualisierung in der Gegenwartsgesellschaft

Die moderne Gesellschaft befindet sich heute in einem weit fortgeschrittenen
Individualisierungsprozel? mit einem Hyperindividualismus, der eine fast

grenzenlose Steigerung von individueller Autonomie mit sich bringt.

Individualismus war schon immer das Vorrecht weniger Privilegierter, die vor
dem Hintergrund ihrer finanziellen Ressourcen und Qualifikationen ihre Vor-

teile und Chancen nutzten.

Nachdem fiur die breite Bevdlkerung der Individualismus ,eine lange unter-

w211

driickte Dimension der Selbstentfaltung war, sind in der Gegenwartsge-

sellschaft die Moéglichkeiten fur das Individuum so grol3 wie nie zuvor, ,sich
aus dem umgebenden Kollektiven herauszulésen, und sich wirklich als ein

,Selbst' mit eigenen Lebens- und Profilierungschancen zu erleben®.?*?

(... Fortsetzung)

219 vgl. Gensicke, Th. in: B 42/1996, S. 9.

21 Gensicke, Th. in: B 42/1996, S. 4 f.

212 Hettlage, R.: Familienreport. Eine Lebensform im Umbruch. Miinchen 19982, S. 70.
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Beck spricht von der aktuellen Vergotzung der Freiheit des Individuums.?*?

Bei der Maxime der Freiheit wird eigentlich nur an eine Freiheit zum Wohle
des Individuums gedacht. Selbstbestimmtes Handeln ist grundsatzlich und in
allen privaten Lebensbereichen moglich, so dal3 das Individuum die Chan-

cen fur sein personliches Lebensgliick nur ergreifen muf3.

Aufgrund der Leitwerte der Aufklarung wie Freiheit, Gleichheit, Selbstbe-
stimmung und des zugenommenen Wohlstands breiter Bevolkerungskreise
tendiert die Individualisierung in westlichen Industriegesellschaften heute

stark zu einer ‘massenhaften’ Erscheinung.”**

Infolge des demokratischen
Gleichheitsprinzips nivellieren sich die friheren Unterschiede zwischen sozi-
alen Schichten, den Rollen der beiden Geschlechter und den Generationen

in einem rasanten Tempo.

Trotzdem feststellbare ungleiche Nutzungs- und Realisierungschancen in
bezug auf Individualisierung bringt Schulze in Verbindung mit neuen Denk-
und Verhaltensmustern der Menschen, die von einem Schichtgefliige weg
und hin zu einer Pluralisierung von Lebensstilen und Milieus flihren. Seine
neue Form der Sozialstrukturanalyse unterscheidet die Rangskala von Har-
moniemilieu, Integrationsmilieu, Selbstverwirklichungsmilieu und Unterhal-

tungsmilieu.**®

Daraus ist meines Erachtens abzulesen, dafd von keiner einheitlichen Indivi-
dualisierungsrealisation, von keinen gleichen Individualisierungschancen und
keinen einheitlichen Vorteilen fir die breite Bevdlkerung ausgegangen wer-
den kann. Es gibt also auch heute ein — wenn auch stark abgeschwachtes —
Partizipationsgefalle im Hinblick auf Individualisierung durch soziale Unter-

schiede.

3 vgl. Beck, U. in: Beck, U. (Hrsg.) 1997, S. 399.
24 vgl. Hitzler, R. in: Beck, U. (Hrsg.) 1997, S. 175.

215 vgl. Schulze, G.: Die Erlebnisgesellschaft. Frankfurt am Main 1996, S. 188-192, S. 277-
334.
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Honneth referiert, daf} fir den amerikanischen Soziologen Michael Walzer
die Individualisierung vier Mobilitaten umfaldt, ndmlich eine geographische
Mobilitdt, eine soziale Mobilitat, eine politische Mobilitdit und eine Bezie-

hungsmobilitat.”*°

Das sind im Sinne von Gensicke Voraussetzungen dafur, daf3 der ,individua-
lisierte Massenmensch schliel3lich zur Ideen- und Aktivitatsressource fur wis-
senschatftlich-technischen und sozialen Fortschritt (zum sogenannten Hu-

u2l7

mankapital)““~" wird.

Zusammenfassend lal3t sich der neuerliche Vorstol3 in andere Dimensionen
der Individualisierung gegenwartig fir das Individuum als ein Abenteuer mit
entsprechenden Risiken interpretieren. Das ist auch der Grundtenor der

Thematik der folgenden Abschnitte.

2.3.1 Individualisierungsambivalenzen

Die Ausgangsbasis der gesellschaftlichen Individualisierungsebene bildet der
politische Liberalismus. Hinzu kommt aber, dal3 der wirtschaftliche Liberalis-
mus im Gefolge von Kapitalismus ein deutlich erkennbares Interesse an der
Vermarktung von Individualisierung hat. Uber Konsumverfiihrung durch
Werbung wird das aus traditionellen Wert- und Normvorstellungen freige-
setzte Individuum letztlich auch Uber das Kapital der Wirtschaft fremdge-
steuert. Im Kontext einer rasanten globalen wirtschaftlichen Entwicklungsdy-
namik der GroRkonzerne kommt es zur Uberbetonung von Ratio, dem Ar-
beitsmarkt angepaldter Flexibilitat und 6konomischen Aspekten. Weltweite
Fusionen verheil3en den Firmen verlockende Gewinne durch Verringerung
des Arbeitskraftevolumens, bringen aber auch durch verscharfte Wettbe-

werbsbedingungen einen erhéhten Konkurrenzdruck.

#1% vgl. Honneth, A.: Individualisierung und Gemeinschaft, in: Zahimann, Chr. (Hrsg.):

Kommunitarismus in der Diskussion. Berlin 1997, S. 18 f.
27 Gensicke, Th. in: B 42/1996, S. 4.
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Die amerikanische Autorengruppe um Robert N. Bellah betrachtet Individua-
lismus vor dem Hintergrund individuellen Wohlstandes und der Tyrannei des
Marktes.*®

Folgt man Engler, so scheinen bei einigen Autoren die Individualisierungs-
schibe nur stattzufinden, um die ,Freigesetzten sozialen Fremdkontrollen zu
unterwerfen, die zugleich indirekter und ltiickenloser funktionieren und einen
uniformen Massenindividualismus hervorbringen (...)“.219

Das Paradoxe liegt letztendlich in der Koexistenz des Individualismus und

seines Gegensatzes.?”

Auf eine relativ einfache Formel gebracht, ist Individualisierung ein zwiespal-
tiges Phdnomen, da den Errungenschaften des modernen Individuums mit
Entscheidungsfreiheit, Eigenverantwortung und Selbststeuerung heute auch
neuartige Abhéangigkeiten auf der gesamtgesellschaftlichen Ebene gegeni-
berstehen, die sich dem ,individuellen Zugriff vollstandig entziehen. (...) Die
freigesetzten Individuen werden arbeitsmarktabhangig und daher bildungs-
abhangig, abhangig von sozialrechtlichen Regelungen und Versorgungen
(...)“221. Die neue Mischform von Zwang und Freiheit wird offenbar vom mo-
dernen Individuum trotz neuer Risiken als zeitgemal3er und insgesamt als
positiver eingeschéatzt, obwohl eine Vielfalt direkter Abhangigkeiten tbergeht
in abstrakte, vielfach anonyme und immer machtiger werdende Abhéangig-
keiten von groRRdimensionierten kollektiven gesellschaftlichen Verbanden

und ihren biirokratischen Strukturen.???

218 ygl. Bellah, R.N., Madsen, R., Sullivan, W., Swindler, A., Tipton, St.M.: Gegen die Ty-
rannei des Marktes, in: Zahlmann, Chr. (Hrsg.): Kommunitarismus in der Diskussion,
1997, S. 57-73.

Engler, W.: Die zivilisatorische Licke. Versuche Uber den Staatssozialismus. Frankfurt
am Main 1992, S. 151.

220 ygl. Dumot, L. 1991, S. 27 f.
221 Beck, U., Beck-Gernsheim, E. 1990, S. 15.
222 Vgl. Loo, H. van der, Reijen, W. van 1997, S. 41 f.

219
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Individuen sehen sich in ihrer individuellen Autonomie mit Gefihlen von
Machtlosigkeit durch eine hochgradige Vergesellschaftung konfrontiert*?®, so
dal3 in pessimistischer Sichtweise einige Autoren schon den Untergang des

modernen Individuums erértern.??*

Daraus folgt, da3 komplementar zur Frei-
heit des modernen Individuums im privaten Bereich das Gegenteil im offent-
lichen Bereich auf der gesamtgesellschaftlichen Ebene feststellbar ist.

Viele aufgezeigte Anzeichen scheinen also dafiir zu sprechen, dal3 ohne
Rucksicht auf soziale Bindungen eine Vereinzelung des Individuums zu-

gunsten von arbeitsmarktgerechter Flexibilitat®*

in Kauf genommen wird.
Das schliel3t die mangelnde Ricksicht auf die Familie und die Kinder mit ein.
In diesem Kontext werden neu entstehende soziale Konfliktquellen begins-
tigt, die einen Weg sowohl zu reaktiven sozialunvertraglichen familialen Be-

gleiterscheinungen als auch zur Ursachensuche fur Schilergewalt weisen.

2.3.2 Problematische Individualisierungstendenzen

Inwiefern koénnen gerade die zunehmenden Individualisierungstendenzen

schilergewaltbegiinstigend sein?

Die Individualisierungsvorteile sind unbestritten und mit den Nachteilen muf3

man sich auseinandersetzen.

Bei Heitmeyer findet man als Argumentation, daf3 sich aus den immanenten
Widerspruchlichkeiten bzw. Ambivalenzen des Individualisierungsprozesses
statt verbesserter Moglichkeiten eher Schwierigkeiten fur die individuelle E-

manzipation des Individuums ergeben kénnen.?®

Wo liegen die Grinde dafur? Durch immer neue Individualisierungsschiibe

nahmen bis zur Spatmoderne die individuellen Selbstentfaltungschancen in

223 Vgl. Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 91.

224 Vgl. Loo, H. van der, Reijen, W. van 1997, S. 217.

225 Vgl. Beck, U., Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. 1990, S. 15.
226 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 35.
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dem Mal3e kontinuierlich zu, wie die Autoritat von Kirche und Staat abnahm.
Das brachte fur das Individuum immer mehr Gleichheit, Selbstverwirklichung,
Eigenverantwortlichkeit und offenere Lebensgestaltungsmaoglichkeiten.
Durch eine immer weiter fortschreitende Individualisierung, die derzeit in die
extreme Richtung einer Uberindividualisierung weist, kommt es nach
jahrhundertelangem Fortschrittsoptimismus heute zu einem Unbehagen ge-
geniiber der Individualisierung. Bestimmte kausale Verflechtungen lassen
neben gewissen Individualisierungschancen vor allem fur Kinder und Ju-
gendliche soziale Risiken, soziale Gefahrdungslagen und soziale Nachteile

immer offensichtlicher werden.

In den letzten 20, 30 Jahren haben gesellschaftliche Prozesse zwar erhebli-
che Vorteile und vielfaltige neue Chancen fir diejenigen gebracht, die sie
auch nutzen konnen. Von der grol3en Freiheit kénnen aber zum Beispiel
nicht die Schuler profitieren, die es nicht schaffen, in eine Berufsausbildung
zu kommen, weil der richtige Schulabschlu3 oder Uberhaupt ein Schu-
labschluf3 fehlt.

Ausgehend von den unerwarteten, unbeabsichtigten und von vornherein
nicht zu dbersehenden negativen Nebenfolgen im Denken, Reagieren und

Handeln der Individuen und den ungewollten Kettenwirkungen der Nebenfol-

gen®?’ befurchtet Beck, daR durch eine extreme Individualisierung Verhang-

nisse und Neurosen vollig neuen Ausmalfes drohen kdnnten und sich das

gesellschaftliche Gefuige ins Informelle verschieben konnte.?®

Die zunehmend starkere Unsteuerbarkeit der Gesellschaft fihrt Beck auch
darauf zurick, dalR Gber das Anwachsen der Nebenfolgen die Individuen

zum ,Storfaktor, um Unkalkulierbaren schlechthin und zu einer Dauerquelle

w229

von Irritationen““” geworden sind.

227 vgl. Beck, U. in Beck, U. u.a. 1996, S. 27.
228 vgl. Beck, U. 1993, S. 65 f.

29 Beck, U., Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 31;
sowie: Beck, U. in: Beck, U. u.a.: 1996, S. 55.
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Hettlage sieht die seiner Ansicht nach heruntergespielten Risiken eines ,aus-
ufernden Individualismus® vor allem in der Eigendynamik der Moderne, spa-
ter Vernunft, verlorener Sinnsicherheit und De-Institutionalisierung. Das las-
se selbst Soziologen dariber nachdenken, ob die Moderne an diesen

Krankheitszeichen nicht zerbrechen konnte.?*°

Laut Heitmeyer ergibt sich generell eine Problematik aus der ambivalenten
Gleichzeitigkeit von vermehrtem Handlungszuwachs und Risiken sowie
durch den Zwang zur Bewadltigung von immer komplexeren Lebensaufgaben

ohne Riickhalt stabiler Vergemeinschaftungsformen.?®*

Abschlie3end laf3t sich eine Diskrepanz feststellen zwischen der weit fortge-
schrittenen Emanzipation der Individuen und dem noch nicht wiinschenswert
realisierten prophezeiten Aufstieg des verninftigen Individuums und einer
vernunftigen Gesellschaft. Das kann sowohl fiir eine gesamtgesellschaftliche
Konfliktlage als auch fur die zu untersuchenden Schilergewaltursachen nicht

unerheblich sein.

2.3.21 Gemeinschaftsverluste

Gemeinschaft steht nicht im Zentrum des postmodernen Interesses. Fir eine
gesunde soziale Entwicklung von Kindern ist aber Gemeinschaft in einer in-
takten Familie von besonderer Wichtigkeit, denn Verluste im stabilen famili-
alen Gemeinschaftsleben ziehen unweigerlich Qualitatsverluste der kindli-
chen Integration nach sich und wirken sich auf das Sozialverhalten der Kin-
der oft negativ aus. Im Rahmen meiner Forschungsarbeit stehen deswegen

Desintegrations- bzw. Entsolidarisierungstendenzen im Blickpunkt.

Missen sich zunehmende Ich-Orientierung und Gemeinschatft eigentlich ge-

genseitig ausschlielRen?

20 ygl. Hettlage, R. 19982, S. 237.
231 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 50.
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Berger u.a. referieren, dal3 die Modernitat ,kollektivitats-orientierte Muster
sozialer Beziehungen“ jedenfalls nicht fordert.?** Auch fiir Beck entbehrt die
These vom Gemeinschaftsverlust nicht einer kulturpessimistischen Einschét-
zung, die schon auf Durkheims Diagnose der anomischen Folgen von Des-

integration durch Individualismus zuriickgeht.?*®

Fest steht, dal3 Individualisierung heute immer mehr Verfihrungscharakter

zu immer weniger Gemeinschaft mit sich bringt.

Wie andere Autoren befiirchtet auch Engler destruktive Tendenzen in Rich-
tung Zerfall von Gemeinschaft dadurch, daf3 die harmonische Mitte zwischen
Individuum und Gemeinschaft durch den Vorrang wir-schwachender Ich-
Ideale ein Ungleichgewicht erhalt und zunehmend zu Beziehungsarmut

fuhrt. 3

»Eine Polarisierung zwischen Gesellschaft und Individuum (...) war
in den Grindungsakten des modernen soziologischen Denkens
nur als Anomalie, als tiefgreifende Stérung des gesellschaftlichen
Lebensprozesses der Menschen vorgesehen. Ohne die Einbin-
dung der Individuen in stabile Sozialmilieus, innerhalb derer sie
praktische Solidaritat erfuhren (...) schien die Reproduktion der
gesamtgesellschaftlichen Interdependenzen  unmoglich  zu

Sein.“235

Angesichts der Tatsache, dal3 Individualisierungseffekte an den Fundamen-
ten traditioneller Gemeinschaften und Institutionen (Familie, Kirche, Vereine,
Gewerkschaften, Parteien) nagen, fragt sich Gebhardt, ob moderne Gesell-
schaften sich tatsachlich zu einer ,unverbundenen Ansammlung egozentri-

scher Monaden entwickeln, zu einer Gesellschaft, in der jeder nur seine ei-

232 Berger, P.L., Berger, B., Kellner, H. 1975, S. 171.
2% vgl. Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 50 f.

2% vgl. Engler, W. 1992, S. 55 f.

2% Engler, W. 1992, S. 153.
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genen Interessen verfolgt, ohne Ruicksicht auf die Bedurfnisse des anderen,

zu einer Gesellschaft ohne Solidaritat*.?%®

Auch Zahlmann referiert Uber pessimistische Einschatzungen zur Balance
zwischen Individualismus und Solidaritat. Nach ihrer Argumentation resultiert
das fatale Desinteresse des Individuums an Gemeinschaft jeder Art daraus,

daR nur noch das eigene Ich den letzten Sinnhorizont bildet.?®’

Insgesamt sehe ich meine Annahme bestatigt, dal? insbesondere fir Kinder
eine Verschlechterung der familialen Integrationssituation problematische
Sozialisationsfolgen haben kann. Zumindest erh6hen Frustrationen tber ver-
ringerte familiale Sicherheit und verringerten familialen Schutz infolge von
Individualisierungstendenzen vor allem bei Kindern die Wahrscheinlichkeit
der Abnahme sozialvertraglichen und gewaltfreien Verhaltens. Auf die Aus-
wirkungen der Integrationsschwéche fur Kinder komme ich im Zusammen-
hang mit der Primarsozialisation im Familienkapitel dieser Forschungsarbeit

noch zurick.

2.3.2.2 Zwischenmenschliche Beziehungen

Von den Individualisierungsrisiken betroffen sind heute vermehrt die zwi-
schenmenschlichen Beziehungen, bei denen sich der ansteigende Trend zu
egalisierenden, rationalisierenden und egozentrischen Lebeweisen in einer
allgemein anwachsenden sozialen Problematik bemerkbar macht. Mein
diesbeziigliches Forschungsinteresse zielt darauf ab, Auswirkungen zuneh-
mend individualisierter Einstellungen der Individuen im Hinblick auf Ursachen

fur aggressiveres Handeln unter Schilern abzufragen.

2% Gebhardt, W.: Individualisierung und Integration. Uber neue Formen der Gemein-

schaftsbildung. Vorstellungsvortrag 1997.

Vgl. Zahlmann, Chr.: Vorwort, in: Zahlmann, Chr.: Kommunitarismus in der Diskussion.
Berlin 1997, S. 10 f.
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Was heil3t Individualisierung eigentlich heute im zwischenmenschlichen All-
tagsleben? Wo und inwiefern ergeben sich durch Freisetzung der Menschen
aus traditionellen Verhaltensroutinen und aus dem Dauerstrel3, taglich aus
Multioptionen zwangsweise eigene Auswahlentscheidungen treffen zu mis-
sen, Verflechtungen zwischen makrosozialen und mikrosozialen Individuali-

sierungsebenen, die das soziale Problem Schiilergewalt tangieren kbnnten?

Da Individualisierung als die Ideologie der westlichen Moderne schlechthin
alle Lebensbereiche im Denken und Handeln der Individuen durchdringt,
wird sie im Alltagsleben mehr oder weniger selbstverstandlich und unreflek-
tiert in allen privaten und 6ffentlichen Handlungsfeldern praktiziert und kon-
sumiert. Grundsatzlich werden die Individuen aus Gewil3heiten und Sicher-
heiten im Umgang miteinander herausgelost. Ausgegangen werden muf3 von
der gesellschaftlichen Konstellation, daf3 der moderne Mensch durch eine
Vielzahl widersprichlicher Konfrontationen, Orientierungen und Einstellun-
gen zwischen alten Normvorstellungen und pluralen Lebensweisen mit zu-
satzlichen Belastungen, Strel3, verstarkenden Eigenverantwortlichkeiten und
Selbststeuerungen umzugehen lernen muf3. Wenn jedoch in unserer hoch-
modernen Gesellschaft alle Menschen mehr oder weniger emanzipiert und
vernunftig denken und handeln, ist die spannende Frage, ob tGberhaupt zwei
Individuen in ihrer jeweils unberechenbaren Freiheit ein gegenseitig bere-
chenbares und qualitativ befriedigendes Zusammenleben erreichen kénnen.
Unter dem Zwang zu individuellen Handlungsentscheidungen handeln mo-
derne Individuen je nach ihren Zielen, Uberzeugungen und subjektiven Ein-
schatzungen. Dal3 sie heute immer selbstbewul3ter werden, ist einerseits fir
das einzelne Individuum erfreulich, kann aber andererseits fur die anderen

Individuen immer 6fter problematisch werden.”*®

Die zunehmend negativen Individualisierungsauswirkungen auf das humane
Zusammenleben der Menschen resultieren auch daraus, dal} mittlerweile die

moralischen Ressourcen des Christentums weitgehend aufgezehrt sind und

238 Vgl. Hitzler, R. in: Beck, U. (Hrsg.) 1997, S. 175f.
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man sich von einer letztlich religids bedingten Harmonievorstellung in der

gegenwartigen Individualisierungsphase immer mehr entfernt.?*°

In Anlehnung an die Sicht des grol3en Klassikers der Soziologie Durkheim
liegt die generelle gesellschaftliche Problematik darin, daf3 das Individuum in
der modernen Kultur nicht mehr auf exakte und zwingende Handlungsvorga-
ben durch Verhaltensprinzipien zuriickgreifen kann. Durch komplexere Le-
bensaufgaben, ein gestortes und mangelndes Kollektivbewul3tsein, man-
gelnde Unterordnungsbereitschaft und dadurch, daf Individuen ihre unge-
zéhmten Begierden und ihren Selbstentfaltungsdrang fast unbeschrankt und
hemmungslos ausleben kénnen, entsteht durch einen Zustand von Gesetz-
und Regellosigkeit (Anomie) eine Bedrohung fur ein befriedigendes zwi-

schenmenschliches Zusammenleben.?*°

Wenn jedoch fir eine intakte Gesellschaft eine gemeinsame Anschauungs-
substanz nicht mehr greift, treten fir viele Menschen im Umgang miteinander
vermehrt Konfliktsituationen auf. Bei der Losungsstrategie werden sie ge-
genwartig immer mehr auf das Rechtssystem verwiesen. Selbst Beziehun-
gen zwischen Eltern und Kindern — Kinder kdnnen in bestimmten Féllen
auch gegen ihre Eltern klagen — werden zunehmend verrechtlicht. Wie Hitz-
ler in einer Seminardiskussion 1998 weiter ausfihrte, neigt man jedoch eher
in stddtischen Hochhaussiedlungen als auf dem Lande zu einer sofortigen

Klageeinreichung.

All das stimmt im Hinblick auf Aufdeckung der Ursachen fir Schulergewalt
nachdenklich. Wie sollen Schiler miteinander auskommen, wenn es schon
bei Erwachsenen immer o6fter zu gro3eren Irritationen im Umgang mit Mit-
menschen kommen kann?

Da ich vermute, dal3 derart veranderte individualisierte zwischenmenschliche
Beziehungen Uber veradnderte Familienstrukturen die Handlungsebene ag-

gressiveren Schulerverhaltens nicht unwesentlich beeinflussen, gehe ich in

289 Vgl. Beck, U. in: Beck, U. (Hrsg.) 1997, S. 392.
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den Kapiteln Familie und Schule auf die angeschnittenen Aspekte noch

ausfuhrlicher ein.

2.3.2.3 Moralische Orientierungsverluste

Individualisierung wirkt in wesentliche Teilbereiche der personalen Dimensi-
on hinein, so dal3 der jetzt anstehende subjektive Teil meines Erklarungsan-
satzes fiur Schilergewalt die problematischen Nebenfolgen auf der perso-
nalen Ebene umfal3t und besonders die moralischen Orientierungsverluste

des modernen Individuums auf den Prifstand stellt.

Durch das dialektische Verhéaltnis zwischen moderner individualisierter Ge-

sellschaft und Individuum?** wandelt sich auch die Moral des Menschen.

Wie la3t sich Moral eigentlich begrinden? Der Mensch ist von Natur aus
nicht nur gut, sondern ambivalent veranlagt. Moral, die zum Guten fihren
soll, ist also nicht angeboren, sondern wird sozial vermittelt. Da die Individu-
en gegenseitig aufeinander angewiesen sind, wird fur eine mdglichst harmo-
nische Kommunikation eine gemeinsame, nach moralischen Normen gere-
gelte Ausgangsbasis als hilfreich betrachtet. Durch das Schwinden der fur
selbstverstandlich und absolut gehaltenen religiosen Moralvorstellungen
werden wichtige Grundlagen wechselseitigen Verstehens der Individuen
heute immer mehr von pluralen und individuell unterschiedlichen Moralorien-

tierungen abgelost.?*?

(... Fortsetzung)

2 ygl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 163 ff.

21 vgl. Berger, P.L., Luckmann, Th. 1997.
22 y/gl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 781 ff.
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Infolgedessen sind Selbstbewertung, Selbstreflexion, Selbstkontrolle,
Selbstbegrenzung und die Einschatzung zukinftiger Folgen zu wichtigen und

anspruchsvollen Daueraktivitaten moderner Subjekte geworden.**

Das Individuum hat heute die ethische Freiheit, ob es situativ moralisch han-
deln will oder nicht. Problematisch und unberechenbar wird das erst, wenn
man in der groRen Gesellschaft nicht nur auf viele unterschiedliche ethische

Moralen trifft, sondern auch auf eine zunehmend 6konomische Moral.

Bauman spricht von ,ethischer Konfusion* und ,unklaren moralischen Ent-

w244

scheidungsmoglichkeiten und nennt das einen Zustand, der nach Kor-

rektur verlangt245, da nach seinen Recherchen sonst der Zerfall der gesell-
schaftlichen Ordnung ins Wanken geraten kénnte.?*°

Beck geht davon aus, dal3 ein Grund fur diesen unerwiinschten Zustand
darin liege, dald in der Realitat das moralische Wertsystem scheinbar er-
satzlos erodiere.”*’

Derart destabilisierten moralischen Normen werden in der Soziologie anomi-

sche Tendenzen zugeschrieben.?*®

Obwohl die Individuen ,auf ihre eigene Subjektivitat als der letzten ethischen

u249

Autoritat zurtickgeworfen“=™ werden, kann die Postmoderne keine Sicherheit

versprechenden Antworten zu gegenwartigen moralischen Fragen vermitteln.
Die Rolle der Moral in der Postmoderne reduziert sich vielmehr weitgehend
nur darauf, traditionelle religidse moralische Regulierungen durch gesetzli-

250

che Vorschriften des Staates zu ersetzen.”™ Auch Geld und Wissensglau-

23 ygl. Bauman, Z. 1995 (1992), S. 238 ff.

244 Bauman, Z. 1995 (1992), S. 23.

245 ygl. Bauman, Z.: Postmoderne Ethik. Hamburg 1995 (1993), S. 9-30.
28 ygl. Bauman, Z. 1995 (1992), S. 17.

27 vgl. Beck, U. 1993, S. 27.

28 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 71.

249 Bauman, Z. 1995 (1992), S. 23.

20 ygl. Bauman, Z. 1995 (1992), S. 237.



93

bigkeit treten an die Stelle der schwindenden christlichen Moralorientierun-

gen, die dem Handelnden friher Halt fir das Zusammenleben gaben.

Die durch Individualisierung gepragte moralische Autonomie kann somit be-
sonders bei Heranwachsenden zu einem neuartigen Sozialcharakter beitra-
gen, der in bezug auf eine gegenwartig neue Qualitat aggressiven Schiiler-

sozialverhaltens viele Risiken enthalt.

2.4 Zusammenfassung

Restimierend kann zu den Ausfiihrungen in diesem Kapitel gesagt werden,
dal3 der kontinuierlich fortschreitende Individualisierungsprozel, der aus der
unterindividualisierten Lage der Individuen herausfilhren sollte, nach
jahrhundertelangem Fortschrittsoptimismus heute zum gegenteiligen Extrem
einer Uberindividualisierung gefiihrt hat. Vor allem Kinder und Jugendliche
sind Uber den im nachsten Kapitel zu thematisierenden individualisierten fa-
milialen Sozialisationsbereich von sozialen Risiken durch eine immer weiter
fortschreitende Individualisierung betroffen. Zumindest partiell konnte daraus
die erhohte Wahrscheinlichkeit gewaltférmiger Schilerreaktionsweisen re-

sultieren.
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B Sozialisationseinfliisse aus dem individua-
lisierten familialen Bereich auf die Genese

von Schulergewalt

251

— mesosoziologische™” Ebene —

Die zuvor beschriebenen makrosozialen Modernisierungs- und Individualisie-
rungsprozesse bilden den Rahmen nicht nur fir derzeitige familiale Soziali-
sationsbedingungen auf der mesosoziologischen Ebene, sondern auch fur

u252

Jindividuelle soziale Problemlagen von Kindern und Jugendlichen und

deren gewaltférmige Handlungsmuster im schulischen Bereich.

In dem mehrebenenanalytisch und multifaktoriell angelegten Grundkonzept
meines sozialwissenschaftlichen Erklarungsprozesses fir Schulergewalt wird
in diesem Kapitel zwar die makrosoziologische gesamtgesellschaftliche Er-
forschungsebene verlassen, jedoch behalt Individualisierung innerhalb der
Kausalkette fur das Ursachengefiige der sozialen Schulergewaltproblematik

weiterhin seine dominierende Stellung.

Um herauszufinden, inwiefern zentrale Faktoren des gesamtgesellschatftli-
chen Individualisierungsprozesses auf der sozialen familialen Mesoebene
letztendlich Schilergewalt beglnstigen kdnnen, konzentrieren sich die fol-
genden Ausfuhrungen auf risikoreiche Priméarsozialisationseinflisse. Somit
steht im Mittelpunkt dieser wissenschaftlichen Untersuchung die Frage, in-
wiefern Uber familiale Individualisierungstendenzen gewissermafen ein Me-
chanismus flr einen Automatismus bis hin zur Schulergewalt ausgeldst wer-

den kann.

»1 Die mesosoziologische Ebene ist anzusiedeln auf der mittleren Ebene zwischen Indivi-

duum und Gesellschaft (hier insbesondere bei den institutionellen Bereichen von Familie
und Schule).

252 Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 33.
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Was lauft im familialen Sozialisationsbereich fur Kinder und Jugendliche ei-
gentlich anders als friher? Welcher Art sind heute die familialen Sozialisati-
onsdefizite? Wie kann partiell denn Uberhaupt die neue individualisierte Er-

wachsenenwelt zu sozialen Belastungsgraden Heranwachsender beitragen?

All das sind Fragen, zu denen in diesem Kapitel Antworten aufgespurt wer-
den sollen, so dal3 im Hinblick auf auf3erschulische Entstehungsbedingun-
gen fur Schulergewalt relevante Erklarungsverbindungen fir den urséchli-
chen Zusammenhang zwischen destabilisierenden und verunsichernden in-
dividualisierten familialen Bedingungen und sozialer Schulerproblematik in

Erkenntnisschritten vorangebracht werden kdénnen.

1. Familie als Institution der Gesellschaft

1.1 Die Bedeutung gesellschaftlicher Institutionen

In der Soziologie gehdren zu einem weit gefal3ten Institutionenbegriff, der
alle gré3eren wie kleineren in gesellschaftliche Funktionszusammenhange
eingebundenen, aber strukturell und materiell unterschiedlich organisierten
Institutionen umfal3t, als wichtige Teilordnung des gesellschaftlichen instituti-
onellen Gesamtgefliges auch die Institutionen von Familie und Schule.?*
Institutionen sind ein Produkt menschlicher Kultur und Sinngebung mit der
Zielvorstellung, dal3 gegenseitiges Verhalten von Menschen, Gruppen und

Organisationen nicht nur zufallig oder biologisch determiniert ablauft.”*

Laut Recherchen von Hettlage sind Institutionen nicht auf Veranderungen
angelegt. Sie stellen das Verhéltnis zwischen Individuum und Gesellschaft
durch eine kulturelle Normierung unter einen institutionellen Zwang und ori-

entieren bzw. kontrollieren menschliches Verhalten tber Sollregeln und

28 ygl. Tillmann, K.-J. 2000, S. 290.
2% vgl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 375 f.
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Wertstandards. Zu den Klassikern der Soziologie, die sich mit der gesell-
schaftlichen Bedeutung von sozialen Institutionen beschéftigt haben, zahlt
neben Comte, Spencer, M. Weber, Durkheim, Parsons und Mead auch
Gehlen. Seine soziologische Institutionentheorie geht davon aus, dal tra-
dierte Muster der Lebensfuhrung besonders fiir Menschen in komplexen ge-
sellschaftlichen Strukturen eine Entlastung von Entscheidungs- und Orientie-
rungsdruck sowie eine innere Stabilisierung auf der Handlungsebene dar-
stellen. Da kontrar dazu pure Autonomie das Individuum bei seinem Handeln
auf sich selbst zuriickwerfen und téglich Gberfordern wirde, kann der auf
Dauer ausgerichtete institutionelle Stabilisierungseffekt fir Schulerindividuen
im Hinblick auf Leitlinien fur interpersonale Verstandigung sowohl im famili-
alen als auch im schulischen Bereich als ein gewisser Vorteil gewertet wer-

den 255

1.2 Die Institution Familie

Die folgenden Ausfiihrungen zu Familie habe ich bei Hettlage gefunden. Wie
andere namhafte Soziologen stellt er die Familie als wesentliche soziale
Teilgruppierung der Institutionen in den Vordergrund. Als komplexes norma-
tives Gebilde steuert die Institution Familie menschliches Handeln und ent-
lastet den einzelnen in seinem Handeln. Wie bei allen anderen Institutionen
(Ehe, Staat, Kirche, Wirtschaft) liegt auch die Bedeutung der Institution Fa-
milie im Aufbau und Zusammenspiel eines stabilen inneren wie auf3eren

Ordnungsgefliges.

Das Familienverstandnis umfal3t den dauerhaften zentralen Kern der Fami-
lie, namlich die Ehe, und schlief3t die Kinder und deren Erziehung mit ein.

Familie und Ehe sind also eng miteinander verbunden. Im soziologischen

25 ygl. Hettlage, R. 19982, S. 22-31.
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Sinn ist Familie eine ,biologische, wirtschaftliche und geistig-seelische Le-

bensgemeinschaft der Eheleute und ihrer Kinder<.%*®

Auf der gesellschaftlichen Mesoebene der Familie verbinden sich gesamtge-
sellschaftliche Einflisse der Makroebene mit der Mikroebene des Indivi-
duums. Die Familie Gbernimmt gesellschaftliche Funktionen, und zwar neben
der Reproduktionsfunktion und der Sozialisationsfunktion auch eine Wirt-

schafts- und Solidaritatsfunktion.?®’

Da gegenwartig die Problematik der Institution Familie in ihrer De-
Institutionalisierungstendenz anzusiedeln ist**®, tangiert sie die Thematik der
sozialen Kausalzusammenhé&nge zu Schilergewalt in der vorliegenden For-

schungsarbeit.

1.3 Die historisch gewachsene traditionelle Familie

Um 0Uberhaupt zu verstehen, was heute die sozial konstruierte Wirklichkeit
der Familie ist, wachst die Einsicht, dal3 das familiale Gegenwartsbild aus
der Vergangenheit abgeleitet werden mul3. Der folgende kurze, geraffte Ex-
kurs zur historisch gewachsenen, traditionellen Familie soll fiir den Leser den
kontrastreichen Vergleich zu den Veranderungen im postmodernen Famili-
engeflige abgeben, um so das Besondere der heutigen Familiensituation

deutlicher erkennen zu lassen.

26 Hettlage, R. 19982, S. 20.
%7 ygl. ebenda, S. 32 ff.
258 Vgl. ebenda, S. 32; sowie: Berger, P.L., Luckmann, Th. 1997, S. 86.
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Die Zugehorigkeit eines Individuums zur Familie bot schon in der vormoder-
nen bzw. vorindustriellen Zeit eine Lebensgemeinschaft, die auch in der Not

soziale Sicherheit verlieh.?°

«260 \var sie verankert

Als ,grol3e Haushaltsfamilie mit Produktionsfunktion
und eingebettet in agrarische, kleinrAumige, nicht-stadtische, nicht-
industrielle, weitgehend immobile Gesellschaftsstrukturen, eine hierarchisch-

standische Gliederung der Gesellschaft, die Monarchie und die Religion.?®*

Die Familie setzte als legale Grundlage immer die lebenslange monogame
Ehe voraus. Es dominierte die kirchliche Eheauffassung, die prinzipiell die
Nichtauflosung der Ehe vertrat. In der legitimierten ehelichen Sexualbezie-
hung wurde Uber die legale Elternschaft der familiale Besitzerhalt gesichert.
Familie wurde friiher sachlich gesehen und war nicht getragen von Liebes-
entscheidung und Gefuhlswarme. Im Vordergrund der traditionellen Familie
stand nicht das Ego des einzelnen, sondern das Familienkollektiv. Nach der
Grol3e der Familie wurde unterschieden zwischen der zwei Generationen
umfassenden Kern- oder Kleinfamilie und der um den Ernahrer zentrierten
Grol3familie mit patriarchalischer Autoritatsstruktur und Mehrgenerationen-

haushalt.?®?

In der Darstellung von Nave-Herz*®® geht der von Goode und auch Parsons
gepragte enge Familienbegriff von einer bestimmten familialen Rolllenstruk-

tur aus. Dem schlief3t sich auch Beck an, wenn er von familialen ,verinner-

259 Vgl. Beck-Gernsheim, E.: Auf dem Weg in die postfamiliale Familie. Von der Notge-

meinschaft zur Wahlverwandtschaft, in: Beck, U. und Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.): Ris-
kante Freiheiten. Individualisierung in modernen Gesellschaften. Frankfurt am Main
1994, S. 121.

Nave-Herz, R.: Trennungs- und Abldsungsprozesse der Kinder von ihren Eltern. Ein
historischer Vergleich, in: Menne, K. u.a. (Hrsg.): Kinder im Scheidungskonflikt. Bera-
tung von Kindern und Eltern bei Trennung und Scheidung. Weinheim, Miinchen 1997,
S. 31

61 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 53, 55.

%62 y/gl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 213.
263

260

Vgl. Nave-Herz, R.: Familie heute. Wandel der Familienstrukturen und Folgen fir die
Erziehung. Darmstadt 1997, S. 4; sowie: Goode, W.J.: Soziologie der Familie. Minchen
1967; sowie: Parsons, T.: Beitrdge zur soziologischen Theorie. Neuwied 1964.
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lichten Komplementérrollen von Mannern und Frauen, Eltern und Kindern“?®*

spricht. ,Der Mensch war (...) Mitglied einer Gruppe und Tréger einer darin

u265

Ubertragenen Funktion. Im Vordergrund stand die Solidargemeinschaft

der Familie und weniger der einzelne Mensch.

Dadurch, daR Familie mit der Industrialisierung ,ihre Funktion als Arbeits-

und Wirtschaftsgemeinschaft«?®°

verlor, setzten tiefgreifende Veranderungen
fur das Familienleben ein. Ausgehend vom Birgertum kam es im Laufe des
19. Jahrhunderts allméhlich in allen sozialen Schichten zu internen und ex-

ternen Aufgabentrennungen zwischen den Ehepartnern®®’

mit Abgrenzung
zwischen zweckrationaler Berufswelt des Ernahrers, der fur die 6konomische
Sicherheit zu sorgen hatte, und der vorwiegend der Ehefrau, Hausfrau und
Mutter zugedachten Aufgabe der emotionalen Pragung des familialen

Wohnbereichs.?%®

Es gab nun im Familienbereich eine 6ffentliche und eine private Sphare. Je-
doch wirkte der ,Zwang zur Solidaritat“ in der industriellen Familie ,in modifi-

«269

Zierter Form fort und garantierte neben der beschriebenen Rollenvertei-

lung der Geschlechter in der Familie relativ stabile Ehen.

Neben dem Vorteil traditioneller sozialer Integration beinhaltete die Familien-
situation aber auch soziale Kontrolle, Rollenfestlegungen, Konformitats-
zwange und Machthierarchien, ,deren Durchsetzung nicht nur Uber einen
hohen Grad von normativer Selbstverstandlichkeit verlief, sondern auch mit

Gewalt abgesichert wurde*.?”

%64 Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 71.

%5 Hettlage, R. 19982, S. 54.

266 Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 121.
67 vgl. Nave-Herz, R. 1997, S. 4.

268 Vgl. Nave-Herz, R. in: Menne, K. u.a. (Hrsg.) 19972, S. 33.

269 Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 121.
270 Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 59.
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1949 wurde die Familie im Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland
(Art. 6 Abs. 1 GG) unter den ausdriicklichen und besonderen Schutz des
Staates gestellt. Das allgemein anerkannte und angestrebte Lebensmodell
der Familie galt bis Ende der sechziger Jahre des 20. Jahrhunderts. In der
sozialwissenschaftlichen Theorie wurde die Familie fir das Funktionieren

von Staat und Gesellschaft als notwendig angesehen.””*

AulRer an der Familie im traditionellen Sinn zeigt der Staat am Anfang des
neuen Jahrtausends durch die Legalisierung eingetragener Lebensgemein-
schaften (01.08.2001) vermehrt Interesse an der Forderung von stabilen,
gleichgeschlechtlichen Partnerschaften. Dadurch, daf3 die ‘Homo-Ehe' in
manchen Rechtsbereichen der traditionellen Ehe gleichgestellt wird und vor-
gesehen ist, dal’ diese eingetragenen Lebensgemeinschaften auch Kinder
adoptieren kdonnen, kann sowohl die Heterogenitat als auch die Homogenitat

als Strukturmerkmal fur das Familienverstandnis der Gegenwart gelten.

Obwohl die eheliche Gemeinschaft von Mann und Frau als grundlegende
und vollstandigste Voraussetzung flr die bestmdgliche korperliche, seeli-
sche, geistige und soziale Entwicklung des Kindes anzusehen ist, wird da-
durch heute der im deutschen Grundgesetz festgelegte umfassende Schutz-
auftrag des Staates gegenuber der traditionellen Familie nicht immer voll
erfullt. Wahrend einerseits ein Durchbruch zu mehr Gleichberechtigung zu
sehen ist, kann andererseits aber ein gewisser Bruch mit dem traditionellen

Familienverstandnis wohl kaum Ubersehen werden.

2L ygl. Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 115.
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2. Individualisierte Familienstrukturen und ihre Einflisse

auf Bedingungen der Priméarsozialisation

2.1  Familiale Pluralisierungs- bzw. Differenzierungstendenzen

Die Moderne wirkt zunehmend auch in den Bereich der Familie hinein. In
vordemokratischen Zeiten regierte der Wille der Firsten und der christlichen
Religion. Heute will das emanzipierte Individuum diese umfassende Bevor-
mundung abwerfen. Besonders fir die Rolle der Frau bringt der egalitare
Anspruch der liberalen Massendemokratie eine gesellschaftliche Aufwertung

mit durchaus besseren Chancen im Hinblick auf ein autonomes Leben.

Wie im vorangegangen Teil dieses Kapitels schon angesprochen, galt noch
bis in die 60er und 70er Jahre des 20. Jahrhunderts in vielen Dimensionen

22 Da die Institution Familie

ein weitgehend traditionelles Familienmodell.
aber nicht in einem gesellschaftsfreien Raum existiert und von Wechselwir-
kungszusammenh&ngen mit familienexternen gesamtgesellschaftlichen Mo-

273 \werden

dernisierungs- und Individualisierungsprozessen auszugehen ist
heute die traditionellen Strukturen der Familie durch zunehmende Unabhan-
gigkeit des Individuums von der Familiengemeinschaft sowie durch Zuwachs
individueller Entscheidungsautonomie®”* bezglich Lebensform und Part-

nerwahl immer weiter zurtickgedrangt.

Individualisierung und Pluralisierung der familialen Lebensformen als folge-
richtig nachste Phase im gesamtgesellschaftlichen Individualisierungsprozef}
fuhren heute zu Umbruchsituationen sowohl im auf3eren wie im inneren Fa-

miliensystem. Die Vermeidung fester Paarbindungen, Bindnisse auf Zeit

22 ygl. Nave-Herz, R. 1997, S. 4.
23 vgl. ebenda, S. 2.

2" ygl. Burkart, G.: Lebensphasen — Liebesphasen. Vom Paar zur Ehe, zum Single und
zurtick? Opladen 1997, S. 9, 269.
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sowie sequenzielle Monogamie lassen individuelle individualisierte Unab-

hangigkeits- und Freiheitswiinsche sichtbar werden.?”

Laut Hettlage pal3t sich damit tendenziell die bislang unvollstandig moderni-
sierte Familie an die dynamische gesamtgesellschaftliche Entwicklung an®’®
und nimmt immer mehr die Konturen einer postmodernen Familie*”” an.
Nach Meinung namhafter Autoren sind schon seit einigen Jahrzehnten gra-
vierende Verédnderungen von Ehe und Familie durch Destabilisierungsten-

denzen und abnehmende Kontinuitat nicht zu Ubersehen.

Hettlage begrindet das historisch Neue mit der Abnahme des Einflusses der
kirchlichen Institutionen auf die Unauflésbarkeit von Ehe und Familie, so dal3

heute die weltliche EheschlieRung als ausreichend angesehen wird. "

Nachhaltige Veranderungen ergeben sich im Familiensystem auch dadurch,
dal’ durch den Bedeutungsverlust der Versorgungsehe279 beide Partner er-
werbstatig sind*®°. Insbesondere fir Frauen liegt die neue Problematik oft in
der schwierigen Vereinbarkeit von Familie und Beruf, so daf als Folgeer-

scheinung eine sinkende Zahl der Geburten einzukalkulieren ist.?**

Der Differenzierungsprozel3 der Moderne mit Pluralisierungstendenzen, die
sich im zunehmend privateren Bereich von Familie durchsetzen, entspricht,
insbesondere nach Scheidung der Ehe, einer Vielfalt von neuen sozial tole-

rierten Familienformen, wie nichteheliche Lebensgemeinschaften, Ein-Eltern-

278 Vgl. Fritzsche, Y.: Moderne Orientierungsmuster: Inflation am ,Wertehimmel“, in: Deut-

sche Shell (Hrsg.): Jugend 2000. Bd. 1, Opladen 2000, S. 103.
2% vgl. Hettlage, R. 19982, S. 77.
2’7 vgl. Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 115.
2’8 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 77.

219 vgl. Burkart, G. 1997, S. 88.

80 vgl. Kraul, D.: Die sekundaranalytisch-empirische Konkretisierung struktureller Desin-

tegrationspotentiale, in: Heitmeyer, W. u.a.: Gewalt. Schattenseiten der Individualisie-
rung bei Jugendlichen aus unterschiedlichen Milieus. Weinheim und Miinchen 19983, S.
102.

Vgl. Conrads, J., Méller, R.: Individualisierung und Gewalt — die geschlechtsspezifische
Sichtweise, in: Heitmeyer, W. u.a.: Gewalt. Schattenseiten der Individualisierung bei Ju-
gendlichen aus unterschiedlichen Milieus. Weinheim und Minchen 19983, S. 266 f.

281



103

Familien, Stieffamilien durch Wiederheirat, die alle charakterisiert sind durch

gelockerte Paarbindungen in bezug auf Umfang, Verpflichtung und Dauer.?®

Wie Beck referiert, sehen auch mehrere andere Soziologen durch Akzep-
tanzgewinn familialer Strukturveranderungen eine Undurchsichtigkeit durch
eheliches oder nichteheliches Zusammen- oder Getrenntleben in einem
Haushalt oder in mehreren Haushalten sowie durch formelle oder informelle

Scheidung oder nacheheliche Elternschaft.?®

Burkart bezeichnet die Fortsetzungsehe auch als sukzessive Monogamie.284
Fur Beck-Gernsheim verbirgt sich hinter allem ein ,ganz normale(s) Chaos
der Liebe" mit der Problematik eigener Entscheidungen, die auch ofter revi-
diert werden konnen, so dal3 die friher vorgegebene Biographie leicht zu

einer Risikobiographie werden kann.?®®

In landlichen und noch religids gepragten Regionen ist nach Feststellung von

Nave-Herz?%®

der aul3ere familiale Differenzierungsprozeld wohl noch nicht so
stark ausgepragt wie in stadtischen Bereichen, wahrend der individualisierte
Binnenbereich des Familiensystems sich in beiden Fallen je nach Familien-

situation in unterschiedlicher Auspragung entwickelt haben diirfte.?®’

Zur Gesamteinschatzung der heutigen Familie referiert Beck-Gernsheim,
daf3 nicht alle Wissenschaftler massive Umbriiche und Auflésungstendenzen
sehen. So verhalte sich zum Beispiel Vascovics kontrovers zur familialen

Krisendiskussion.2®

282 Vgl. Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 134.
8 vgl. Beck, U. u.a. 1996, S. 20.
284 vgl. Burkart, G. 1997, S. 298.

285 Vgl. Beck, U., Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S.
13; sowie: Beck, U., Beck-Gernsheim, E.: Das ganz normale Chaos der Liebe. Frankfurt
am Main 1990.

286 Vgl. Nave-Herz, R. 1997, S. 6.

287 Vgl. Beck, U. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 55.

288 vgl. Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 115 ff.; so-

wie: Vascovics, L.: Familie im Auflésungsprozel3?, in: Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.):
Jahresbericht 1990. Miinchen 1991, S. 186.
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Wahrend einerseits fur die Optimisten die Familie ihre Funktionen weitge-
hend noch nicht eingebii3t hat, sehen Pessimisten eine starkere Umorientie-
rungsphase fir den gesamten Familienbereich durch individualisierte ge-

schlechts- wie ,gruppenspezifische Interaktionsmuster*.”*

Die Prazisierung moglicher negativer Folgen fortschreitender familialer Indi-
vidualisierungstendenzen erfolgt im Hinblick auf veranderte Rahmenbedin-
gungen fur die Sozialisation von Kindern und Jugendlichen in den n&chsten

Kapiteln.

2.2 Das Ehescheidungsrisiko in der Postmoderne

In diesem Kapitel wird Schilergewalt unter dem Einfluf3 einer individualisier-
ten familialen Umwelt betrachtet. Grundlage und Kern des Familiensystems
ist die Institution Ehe. Da die durch fortschreitende gesamtgesellschaftliche
Individualisierung ausgeldste ,sozial-strukturelle Differenzierung“ und

2% qer Familie Uber veranderte sozialisatorische Rah-

~Enttradtionalisierung
menbedingungen Auswirkungen auf gewaltférmiges Schiilersozialverhalten
nehmen kann, soll im familialen Kontext auf die moderne Situation der Insti-

tution Ehe an dieser Stelle ndher eingegangen werden.

Das Risiko der Ehescheidung verstarkt sich durch die vermehrte Durchset-
zung weiblicher Emanzipation. Frauen haben heute zwar die Wahlfreiheit,
sich fur die Rolle als Hausfrau und Mutter oder fiir die Rolle als berufstatige
Mutter und Hausfrau zu entscheiden®, aber die abnehmende Fixierung auf
weibliche Rollenbilder bewirkt andererseits eine ,tiefgreifende Verunsiche-

rung der Mannerrolle und des Bildes von Mannlichkeit*.**

29 Hettlage, R. 19982, S. 224.
20 Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 39.

21 vgl. Gaschke, S.: Neues Gliick. Kein Grund zur Klage: Den Frauen geht's besser, in:
DIE ZEIT, Nr. 32, 56. Jg., 02.08.2001, S. 1.

292 Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 46.
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Obwohl die rechtliche Gleichstellung der Frau in der Ehe seit 1949 im
Grundgesetz der Bundesrepublik verankert ist, beschrankt sich die Gleich-
heit zwischen den Geschlechtern weitgehend auf die Zeit vor einer Familien-
grindung. Dal3 danach oft wieder die traditionelle Familienorganisation ein-
setzt und eine Verminderung gewonnener Lebensqualitat besonders fur die
Mdatter mit sich bringt, wird von Frauen heute zunehmend weniger akzep-

293

tiert.”” Entspricht die Qualitat der Partnerschaft in der Ehe nicht mehr den

Hoffnungen, geht die Trennungs- oder Scheidungsinitiative heute vermehrt

von den Frauen aus.?®*

Das hat zur Folge, dafl3 die eigentlich auf lebenslan-
ge Dauer angelegte Ehe immer 6fter zu einer Verbindung auf Zeit wird und

die Familienstrukturen dadurch immer labiler werden.?®

Demokratisierung und Individualisierung erméglichen heute zwar Befreiun-
gen aus unbefriedigenden ehelichen Sozialbindungen. Eingelagerte Ambi-

296

valenzen®™ begunstigen jedoch Verluste an familialer Bindungsqualitat und

297

stabilen Orientierungen®" fur Kinder und Jugendliche, so daf3 ein Risiko fur

Schilergewalt anwachsen kann.

Die Schwierigkeit wird in diesem Kontext vor allem im Ausbalancieren von
Vorteilen der Scheidung durch Zugewinn an freierem Handlungsspielraum
fur die Ehepartner einerseits und andererseits mittel- und langfristigen

Nachteilen fur Kinder und Jugendlichen gesehen.

Auf gescheiterte Lebensentwirfe von Mann und Frau folgen heute meist al-
ternative familiale Lebensformen, und zwar je nach unterschiedlichen indivi-

duellen Bedurfnissen. Stellt man nach dem Ausprobieren gegebener neuer

293 vgl. Menne, K., Schilling, H., Weber, M. (Hrsg.): Kinder im Scheidungskonflikt. Beratung

von Kindern und Eltern bei Trennung und Scheidung. Weinheim und Miinchen 19972,
S. 10.

2% vgl. Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 123.
2% vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a.; 19983, S. 41,
2% vgl. ebenda, S. 35.
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Optionen fest, dal3 zwischen Hoffnung und Realisierung auch beim Neuan-
fang wieder einmal eine grol3e Licke klafft, trAgt jeder auch selbstverant-

298

wortlich das Risiko und die Folgen.”™ Die starker individualisierten postma-

299

ritalen Formen des Zusammen- oder Alleinlebens ordnet Burkart™ vor allem

den Mittern und Vétern der jingeren Generation zu.

In bezug auf Trennungsgrinde wird von Hettlage auf die Liberalisierung des
Scheidungsrechts, das eine allgemein abnehmende Verbindlichkeit der Ehe
signalisiert, verwiesen. Ferner argumentiert er mit ehelichen Spannungen
und Uberlastungen, die aus hohen Erwartungen und Anspriichen an die Be-
ziehungsqualitat (Emotionen, Intimitat, kommunikativer Austausch) der eheli-

chen Paargemeinschaft resultieren.>*

Die leichtere Revidierbarkeit der Ehe manifestiert sich laut Fuchs in erhdhten

301 Auch Peuckert und Beck-Gernsheim referieren, daR

Scheidungsquoten.
nach einschlagigen Schatzungen die Scheidungszahlen (1996: 125.000) in
der Bundesrepublik drastisch angestiegen sind, so dal3 gegenwartig jede

dritte Ehe geschieden wird.>%

Der deutliche Anstieg der Ehescheidungen |3t sich unterschiedlich interpre-
tieren. Einerseits handelt es sich dabei noch um eine gesellschaftliche Min-
derheit, andererseits laf3t sich daraus aber auch eine wachsende Toleranz

gegeniber Ehescheidungen ablesen sowie ein relativer Fortbestand der tra-

(... Fortsetzung)

297 Vgl. Holtappels, H. G., Hornberg, S.: Schulische Desorganisation und Devianz, in: Heit-
meyer, W. (Hrsg.): Was treibt die Gesellschaft auseinander? Bundesrepublik Deutsch-
land: Auf dem Weg von der Konsens- zur Konfliktgesellschaft. Bd. 1. Frankfurt am Main
1997, S. 356 f.

Vgl. Peuckert, R.: Die Destabilisierung der Familie, in: Heitmeyer, W. (Hrsg.): Was treibt
die Familie auseinander? Bundesrepublik Deutschland: Auf dem Weg von der Konsens-
zur Konfliktgesellschaft. Bd. 1. Frankfurt am Main 1997, S. 292.

299 vgl. Burkart, G. 1997, S. 9.
390 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 31, 71, 168.
%1 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 206.

%92 vgl. Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 29 f, 129;
sowie: Peuckert, R. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 295 f.

298
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ditionellen Ehe bei den anderen zwei Dritteln nicht Gbersehen. Auch Bur-
kart®® stellt heraus, daR nach wie vor die groRe Mehrheit der Ehen unge-

schieden bleibt.

Da das durch die aufgezeigten Schwachen der Institution Ehe partiell mit
beeinfluRte Ausdifferenzieren des einheitlichen Familiensystems ,in mehrere

«304 aber auch wesentlich die Primarsozialisation der Kinder

Privatheitstypen
tangiert, sollen die Auswirkungen von Ehescheidungen mit Belastungen fur
das Aufwachsen von Kindern im néchsten Teil dieser Forschungsarbeit ge-

nauer untersucht werden.

2.3 Die Problematik der Scheidungskinder

Die zuvor beschriebenen Grundtrends der Individualisierung und familialen
Destabilisierung bilden die sozialisatorischen Rahmenbedingungen fir Kin-

der und Jugendliche auch am Beginn des 21. Jahrhunderts.**

Neben der traditionellen Institution Familie, die fir Kinder und Jugendliche
eine umfassende komplexe Lebensform darstellt und fur die Entwicklung,
Stutzung und Steuerung ihres sozialen Handelns bedeutsam ist, ,treten zu-
dem immer mehr davon abweichende Familienformen auf, in denen die pri-
mare Sozialisation stattfindet*.>* Infolge familialer Pluralisierungstendenzen
dirfte sich dadurch seit Ende der 60er Jahre des vorigen Jahrhunderts die
familiale Auffang- und Ruckzugsfunktion fir Kinder und Jugendliche starker

reduziert haben.

Da von der wachsenden Zahl der Ehescheidungen auch eine wachsende

Zahl Kinder betroffen ist, ergibt sich im Rahmen meines Forschungsinteres-

%3 vgl. Burkart, G. 1997, S. 118.

%4 peuckert, R. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 296 f.

305 Vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 37.
306 Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 41.
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ses die Frage, wie diese Kinder mit den bis zur Eheauflosung der Eltern
selbstverstandlichen familialen Sicherheits- und Orientierungsgegebenheiten
fertig werden. Vermutet werden hier negative Einflisse auf das zunehmend
aggressivere Sozialverhalten unter Schilern im o6ffentlichen schulischen

Raum.

Unter Zugrundelegung des Sachverhalts, daf3 trotz gegenteiliger Tendenzen
die Mehrheit der Kinder in intakten, legalen, sicheren und konstanten Bezie-
hungen zu beiden elterlichen Bezugspersonen aufwachst, verlauft in den
meisten Fallen die Primarsozialisation und damit die Entwicklung des Kindes

zu einem belastungsfahigen Individuum ungestort und harmonisch.*®’

Im Gegensatz dazu bewirkt eine Auflésung der Ehe mit einem Wechsel der
Familienform fur Kinder nicht nur eine Pluralisierung ihrer Lebenswelt, son-
dern neben einem gravierenden Umbau des gesamten Familienlebens auch
eine erhohte Gefahrdung ihrer existentiellen, emotionalen und sozialen
Grundbedirfnisse. Das sind keine unproblematischen Voraussetzungen fur
eine stabile soziale Entwicklung von Kindern und Jugendlichen. Wenn Kin-
der zunehmend unsicher sind, ob sie als Jugendliche noch dieselben sozia-
len Elternkonstellationen vorfinden werden, weil sich die Eltern trennen oder
scheiden lassen und wieder heiraten, kann das fur betroffene Kinder sehr

belastend sein und psychosoziale Folgen haben.

Zur allgemeinen Problematik von Scheidungskindern kdnnen nach den von
Hettlage angefuihrten Forschungsergebnissen, die zum Teil aus Langzeitstu-
dien stammen, vielerlei Belastungsfaktoren beitragen, zum Beispiel Enttau-
schung Uber das Fehlen eines Elternteils, Verdnderungen von gewohnter
hauslicher Umgebung, Verschlechterung der 6konomischen Lage oder auch

ein Schulwechsel.>%®

307 Vgl. Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 115-138.

%8 ygl. Hettlage, R. 19982, S. 183.
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Es ist davon auszugehen, dal} alle Kinder unter den Streitereien und Kon-
flikten, die sich durch Vor-, Akut- und Nachscheidungsphasen uber einen
lAngeren Zeitraum hinziehen kdnnen, leiden. Da die Trennung der Eltern aus
der Perspektive von Kindern nicht gewinscht wird, Kinder aber in den Tren-
nungsprozeld kaum effektiv oder aktiv eingreifen kdnnen, missen Kinder
lernen, mit den neuen Herausforderungen durch neue familiale Gegeben-

heiten selbstandig fertig zu werden.>*

Die Verarbeitung tiefgreifender familialer Veranderungen wird betroffenen
Kindern je nach Geschlecht, Alter, Entwicklungsstand, individuellen Res-
sourcen, Milieu und 6konomischer Situation der Herkunftsfamilie unter-
schiedlich gelingen. Vor allem jingere Kinder werden diesbezigliche Belas-
tungen weitgehend subjektiv und emotional verarbeiten.>™

Beck gelangt zu der Uberzeugung, dafl die Optimierung der individualisierten
elterlichen Handlungssphare bei Kindern schwer abfangbare Folgeprobleme

auslosen kann.**

Dazu gehoren nach meiner Einschatzung auf3erdem die in
der Schule feststellbaren Aggressivitaten unter Schuilern, die auch als Aus-
druck von Arger, Wut, Angsten, Frustrationen infolge von familial bedingten

Problemlagen anzusehen sind.

Zu einem Folgeproblem infolge des Sorge-, Unterhalts- und Besuchsrechts
kénnen auch die arrangierten Kontakte zwischen Kind und geschiedenem
zweiten Elternteil werden, da die Kinder haufig als ,Informationstrager zwi-

«312

schen den feindlichen Fronten benutzt werden.

Trotz aller Beeintrachtigungen fir Scheidungskinder ist andererseits aber
auch zu bedenken, dal3 permanent zerstrittene eheliche Paarbeziehungen

auch nicht im Interesse des Kindes liegen konnen.

309 Vgl. Beck-Gernshheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 130.
310 ygl. Hettlage, R. 19982, S. 183.

$1 vgl. Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 51.

312 Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 130 f.
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Zusammenfassend laf3t sich sagen, dafld durch Scheidung der Eltern zahlrei-
che Konsequenzen negativer Art fur Kinder zu erkennen sind, die in den fol-
genden Analysen zu den neuen Familienformen noch ausfihrlicher behan-

delt werden.

2.3.1 Scheidungskinder in nichtehelichen Lebensgemeinschaften

In Abgrenzung zur legalen Ehe wird in einschlégiger Literatur die Bezeich-
nung nichteheliche Lebensgemeinschaft angeboten. Es ist eine Lebensform,
die auf gesamtgesellschaftliche Individualisierungsprozesse zuriickzufihren
ist und die auf institutionelle legale Absicherung verzichtet. Wahrend friher
nichteheliche Lebensgemeinschaften diskreditiert waren, gewannen sie nach
Abschaffung des Kuppelei-Paragraphen seit 1973 zunehmend an Akzep-
tanz. In den letzten zwei Jahrzehnten ist die Zahl nichtehelicher Lebensge-
meinschaften — besonders wahrend der Postadoleszenzphase und bei kin-

derlosen Paaren — stark angestiegen.**?

Laut der von Engstler herangezogenen Statistik hat sich die Zahl nichteheli-
cher Lebensgemeinschaften im friheren Bundesgebiet zwischen 1972 und
1996 verzehnfacht.*** Im Zusammenhang mit meiner Forschungsarbeit ist
von besonderem Interesse, dal3 Engstler die Zahl der nichtehelichen Le-

bensgemeinschaften mit Kindern auf 27 % einschatzt.

Hettlage ist der Auffassung, daf’ sich nichteheliche Lebensgemeinschaften
insgesamt nur schwer erfassen lassen, und steht diesbeziiglichen Erhebun-
gen kritisch gegentiber.**®

Fir Nave-Herz sind nichteheliche Lebensgemeinschaften vorwiegend als

,ourchgangsphasen“ anzusehen. Nichteheliches Zusammenleben mit Kin-

3 vgl. Nave-Herz, R. 1997, S. 8 f.

314 vgl. Engstler, H.: Die Familie im Spiegel der amtlichen Statistik. Aktualisierte und er-

weiterte Auflage — erstellt im Auftrag des Bundesministeriums fir Familie, Senioren,
Frauen und Jugend, in Zusammenarbeit mit dem Statistischen Bundesamt. Bonn 1998,
S. 58, 61, Abb. 4 auf S. 26 und Abb. 6 auf S. 38.
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dern oder ohne Kinder kann nach ihrer Schilderung vorehelich, nachehelich
oder auch zwischenehelich sein und sowohl in eine Heirat als auch in eine

Wiederheirat einmiinden.>*®

Die nichteheliche familiale Lebensform ist noch nicht als gleichwertig aner-
kannt. Die grofRere Unabhangigkeit der Partner, das in finanzieller Hinsicht
weniger folgenreiche Auseinandergehen und erweiterte personliche Entfal-
tungschancen bringen fur Kinder unverheirateter Paare durch den Mangel
eines gleichwertigen gesetzlichen ehelichen Rahmens jedoch ungiinstigere
Bedingungen. Obwohl seit Juli 1998 durch Angleichungstendenzen beim
neuen Kindschaftsrecht die Rechtsposition fur diese Kinder erste Verbesse-
rungen zeigt (Sorgerecht, Unterhaltsrecht, Erbrecht), leben diese Kinder im-
mer noch mit Benachteiligungen. Sie sind weniger geschutzt, weniger abge-

sichert und leben mit groRer sozialer Unsicherheit.®*’

Alle diese Faktoren beguinstigen nicht einen positiven Verlauf der Primarso-
zialisation, was sich im aggressiveren Verhalten der Kinder sowohl im famili-

alen wie im schulischen Bereich niederschlagen kann.

2.3.2 Scheidungskinder in Ein-Eltern-Familien

Durch Individualisierung erfahrt die individuelle Lebensgestaltung auch im
familialen Bereich einen Zuwachs an Mdoglichkeiten. Im Kontext des The-
menschwerpunktes dieser Forschungsarbeit ergibt sich die Frage, ob bei
Kindern geschiedener Alleinerziehender diese neuen Chancen auch der

Nahrboden fur Schilergewalt sein kbnnen.

Mit neuen, frei wahlbaren Lebensformen, die durch individualisierte gesell-

schaftliche Strukturen beeinfluft sind, setzt sich immer mehr eine Entwick-

(... Fortsetzung)
315 ygl. Hettlage, R. 19982, S. 185.
36 vgl. Nave-Herz, R. 1997, S. 10.
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lung zur Privatheit im familialen Bereich durch. Dynamische Modernisie-
rungsprozesse, die auch einen zunehmenden Individualisierungsschub der
Ehe vorangebracht haben, ,zwingen die Rechtsverordnung zu unvoreinge-
nommener Aufgeschlossenheit gegeniiber neuen Lebensformen in Ehe und

Familie®.3*®

Wahrend es friher vorwiegend durch Verwitwung zu einer Ein-Eltern-Familie

319

kam*'®, resultieren laut Fuchs u.a.*?® heute Ein-Eltern-Familien vorwiegend

aus Scheidungen oder Trennungen (61 % im Jahre 1989).

Der Prozentsatz der Alleinerziehenden steigt im wesentlichen aufgrund ge-
wachsener Scheidungshaufigkeit stetig an. Den Ausfilhrungen von Nave-
Herz zufolge hat die Zahl der Ein-Eltern-Familien in den letzten 20 Jahren
kontinuierlich zugenommen, so dal3 ihr Anteil 1992 (errechnet aus dem sta-
tistischen Jahrbuch fir die Bundesrepublik Deutschland 1992) 19 % an allen

Familienformen betrug.®**

Dal3 Geschiedene ihre Kinder in einer Ein-Eltern-Familie allein erziehen, ist
heute keine soziale Randerscheinung mehr. Gegenuber 1970 mit 745.000
Alleinerziehenden erhohte sich die Zahl nach einer aktuell verdffentlichten
Studie des Statistischen Bundesamtes auf 1.844 Millionen im Jahr 1999. Nur
etwa 18 % aller Alleinerziehenden sind Manner. Da ca. ein Drittel der Be-
fragten neue Partnerschaften eingegangen sind, ist ‘allein erziehen‘ jedoch

nicht absolut gleichzusetzen mit ‘allein stehend*.3*

(... Fortsetzung)

317 vgl. Lache, A.: Gliick nur mit Geduld, in: stern Nr. 22/2000, S. 52.

318 Beck, U.: Von der Gott gefalligen Ehe zum Liebesbiindnis auf Zeit: das Beispiel Ehe, in:

Beck, U., Ziegler, U.E.: eigenes Leben. Ausfliige in die unbekannte Gesellschaft, in der
wir leben. Miinchen 1997, S. 66, 69.

39 vgl. Nave-Herz, R. 1997, S. 11.
%0 ygl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 206.
%1 vgl. Nave-Herz, R. 1997, S. 11.

322 Vgl. Ruhr-Nachrichten — dpa -, Fast zwei Millionen erziehen allein. 17.08.2001.
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Wie auch andere namhafte Autoren bewertet Kraul Ein-Eltern-Familien, die
heute weniger als friher auf Vorurteile stof3en, im Vergleich zu vollstandigen
Zwei-Eltern-Familien als problematisch. Folgt man seinen Ausfihrungen, so
zeigen sich vor allem ungtinstige Langzeitfolgen durch finanzielle wie soziale
Schlechterstellung, so dafd allein erziehende Miutter oft von Armut betroffen
sind und Sozialhilfe in Anspruch nehmen missen. Konsumwuinsche kénnen
weniger befriedigt werden, die soziale Wertschatzung von Mutter und Kind
leidet und Freundschaften kénnen eher in Gefahr geraten. Fiur erwerbstatige
Mutter gibt es erschwerende Doppelbelastungen durch Bewaltigung von
Haushaltstéatigkeiten, Familientatigkeiten und Berufstatigkeit. Hinzu kommt
eventuell noch eine auRerfamiliale Betreuung der Kinder®?® sowie eine zeitli-

che Problematik bei der Kommunikation in der Ein-Eltern-Familie.®**

Ferner wirkt sich die fehlende pragende vaterliche Vorbildfunktion bzw. die
fehlende Identifikation mit dem Vater — vor allem bei Jungen — ungunstig auf
das Sozialverhalten und die Personlichkeitsentwicklung der Kinder und Ju-

gendlichen aus.*®

Obwohl allgemein anzunehmen ist, dal3 die aufgezeigten zusatzlichen Be-
nachteiligungen in Ein-Eltern-Familien Kinder besonders anféllig machen
kénnen fur ein Abreagieren durch aggressives interaktionelles Schilersozial-
verhalten, verweisen Recherchen von Holtappels darauf, dal3 Kinder und
Jugendliche aus Ein-Eltern-Familien in Relation zu Kindern aus vollstandigen

Familien lediglich zu mehr verbalen Aggressionen neigen.>*°

2.3.3 Scheidungskinder in Stieffamilien

Wie schon bei den zuvor beschriebenen neuen Lebensformen Geschiedener

erwahnt, werden in liberalen Gesellschaften Abweichungen vom traditionel-

33 vgl. Kraul, D. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 98-102.
%4 vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 36.
35 vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 41.
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len Familiensystem aufgrund zunehmender Individualisierungseinfliisse eher

toleriert.

Die Wiederverheiratungsquote Geschiedener liegt laut Hettlage bei ca. zwei

Dritteln.3?’

Folgt auf eine Scheidung eine Wiederverheiratung, die Burkart als ‘Fortset-
zungsehe' bezeichnet, bei der mindestens ein Partner zuvor geschieden
wurde, kommen jedoch immer 6fter beide Partner aus einer konfliktreichen

328

Beziehung.”™" Die neue Ehe ist in diesbezilglichen Fallen von vornherein

doppelt belastet durch ,Altlasten der Erst-Ehe und Nachscheidungskonflik-

« 329

te Hinzu kommt eine hohe Erwartungshaltung in bezug auf eine idealere,

harmonische und konfliktfreie Partnerschaft.>*°

Fur Scheidungskinder ist die Stieffamilie einerseits ein unbestreitbarer Vor-
teil, da sich das familiale Geflige durch Legalisierung nach auf3en wieder
festigt und stabilisiert. Andererseits warten auf betroffene Kinder jedoch qua-
litative wie quantitative Umorientierungen durch komplexere und komplizier-
tere Familienstrukturen als in der Erstfamilie, so dal3 auch von ihnen zuséatz-
lich Probleme bewaltigt werden mussen.***

Die Verwandschaftsbeziehungen werden durch ausgeweitete Verwandt-
schatsnetzwerke undurchsichtiger®*? und heben den ,Konstruktionscharakter

«333

der Familie hervor.

(... Fortsetzung)

36 vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 37.
327 vqgl. Hettlage, R. 19982, S. 181.

38 vgl. Burkart, G. 1997, S. 103 f.

39 Bauers, B.: Psychische Folgen von Trennung und Scheidung fiir Kinder, in: Menne, K.

u.a. (Hrsg.): Kinder im Scheidungskonflikt. Beratung von Kindern und Eltern bei Tren-
nung und Scheidung. Weinheim und Minchen 19972, S. 55.

Vgl. Menne, K. u.a. (Hrsg.): Kinder im Scheidungskonflikt. Beratung von Kindern und
Eltern bei Trennung und Scheidung. Weinheim und Miinchen 19972, S. 12.

%1 ygl. Hettlage, R. 19982, S. 185.
%2 vgl. Beck, U. in: Beck, U., Ziegler, U.E. 1997, S. 115.
%3 Hettlage, R. 19982, S. 187.

330
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Stiefkinder kommen aus einer Ursprungsfamilie, die biologische Eltern und
Geschwister umfal3te. Durch die Wiederverheiratung eines geschiedenen
Elternteils lebt das Stiefkind nun mit einem biologischen Elternteil und einem
Stiefelter zusammen. Biologische und soziale Elternschaft existieren also
nebeneinander. Aufgrund des Sorgerechts der Mutter handelt es sich meist

334

um Stiefvater-Familien.™" ,Trotz der Familienrechtsreform haben Stiefeltern

nur minimale Rechte.**%®

Die komplizierteste Konstellation erreicht die Stieffamilie durch eigenen
Nachwuchs. Eifersucht kann das Familienklima verschlechtern. Konkurrie-

336

rende Gefuhle™", geteilte Liebe, geteilte Zuwendung und Flrsorge der Eltern

durch Stief- und Halbgeschwister kdnnen insgesamt zu einer ,gruppendy-

namisch schwer zu bewaltigenden Familiensituation“®*’

beitragen. Neben
den unterschiedlichen Kombinationen der Stieffamilie kann noch eine neue

Familie des geschiedenen zweiten biologischen Elternteils existieren.**®

Beck-Gernsheim findet fur das komplexere familiale Beziehungsgefiige Be-
zeichnungen wie Patchworkfamilie, Fortsetzungsfamilie, Mehrelternfamilie®**,
Wechselfamilie, Vielfamilie. All das sind Bezeichnungen, die nicht so negativ
besetzt sind wie Stieffamilie. Zu bedenken gibt sie jedoch, dal3 auf die Fort-
setzungsfamilie ein erneutes Scheidungsrisiko mit einer weiteren Scheidung

und einer weiteren Wiederverheiratung folgen kann.**°

Insgesamt sind die innerfamilialen Belastungen infolge vielfaltig veranderter,
neuer Familienstrukturen in Stieffamilien, besonders im Hinblick auf aggres-
sives Sozialverhalten der Kinder im Familien- wie im Schulbereich nicht zu

unterschéatzen.

%4 ygl. Hettlage, R. 19982, S. 185.
35 Lache, A. in: stern, Nr. 22/2000, S. 50.

336 Vgl. Beck-Gernsheim, E.: Was kommt nach der Familie? Einblicke in neue Lebensfor-
men. Miinchen 1998, S. 18, 52.

%7 Kraul, D. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 101.
338 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 185, 222.
%39 vgl. Beck-Gernsheim, E. 1998, S. 48.
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2.4 Zusammenfassung

Da das Konzept dieser Forschungsarbeit darauf ausgerichtet ist, im sozialen
Erklarungsprozel fur Schulergewalt die Ursache nicht nur innerhalb des
Schulbereichs zu suchen, wurden bisher neben gesamtgesellschaftlichen
Veranderungen durch Individualisierung die Differenzierungs- bzw. Pluralisie-
rungstendenzen des auflleren Familiensystems hinterfragt. ResUmierend
wird festgestellt, dal3 sich durch die Optimierungsmoglichkeiten elterlicher
Individualisierungsambitionen die familialen Lebensformen und damit die
primare Sozialisationsumwelt starker verandern konnen, so daf fur Kinder
und Jugendliche kein Mangel an zusatzlichen neuen Belastungsfaktoren zu

herrschen scheint.

Die beschriebenen Befunde aus dem familialen Bereich verweisen durch
,zunehmende Normalisierung von Scheidung und Wiederverheiratung“***
darauf, dal3 extrem realisierte Individualisierungschancen beider Elternteile
oder eines Elternteils sich bei Kindern und Jugendlichen sehr wohl in ver-
mehrten Aggressionsreaktionen zeigen kénnen, so dal3 im Zusammenwirken
mit schulischen Rahmenbedingungen letztlich Begunstigungen gewaltférmi-

ger Schulerhandlungen vorstellbar sind.

Bei allen individualisierten Familienformen ist eindeutig die Elterngeneration
insofern im Vorteil, als sie ihre Selbstverwirklichungsinteressen durch gréf3e-
re Handlungsfreiheiten unabh&angig von den Wiinschen der Kinder, die noch

nicht die absolute Wabhlfreiheit haben, auch durch- und umsetzen kann.

Aus der Kinderperspektive bestehen Erwartungen nach stabilen familialen

Beziehungen und sozialer Geborgenheit, so dal3 die Bedurfnisse der aktiv

(... Fortsetzung)
%0 vgl. Beck-Gernsheim, E. 1998, S. 18.
%1 Tillmann, K.-J. 2000, S. 267.
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handelnden Eltern und der passiv mitbetroffenen Kinder heute immer weiter

und extremer auseinanderklaffen.

Jedoch ist prinzipiell zu bertcksichtigen, dafl3 Kinder die volle Unabhangigkeit
mit erweiterten Individualisierungsmadglichkeiten erst nach Vollendung ihres
18. Lebensjahres erreichen, wenn sie auch finanziell unabhangig werden
und nicht mehr im elterlichen Haushalt leben. Solange Eltern fir ihre Kinder
in der vollen Verantwortung stehen, missen sich Kinder den realisierten in-

dividualisierten Familiengegebenheiten anpassen.

Es ist wohl schwierig, beim Wechsel der Familienform die Individualisie-
rungsvorteile der Eltern gegen Risiken und langfristige Folgeprobleme der
Kinder abzuwagen. Auch Helltage stellt fest, wie wenig der elterliche An-
spruch auf Selbsterfillung mit der umfassenden Verantwortung fur Kinder in

Einklang gebracht werden kann.**?

Sind also Eltern die Gewinner und Kinder die Verlierer der familialen Indivi-
dualisierung? Im weitesten Sinn mussen Kinder jedenfalls eine vermehrte
familiale Instabilitdt und eine vermehrte eigene soziale und emotionale Des-
integration innerhalb ihrer Familie ertragen. Auch wenn ihre spannungsrei-
chere komplexere, kompliziertere, anforderungsreichere und unibersichtli-
chere®? kindliche Lebenswelt fiir sie oft nur halbwegs zufriedenstellend ist,

mussen sie lernen, damit zu leben.

Strukturelle familiale Veranderungen koénnen bei Kindern auch noch tber
einen langeren Zeitraum zu Uberforderungen und Unzufriedenheiten fiihren,
so daR die Neigung der Kinder zu aggressiven AuRerungen aller Art schlieR-

lich starker zunehmen kann.

Beck-Gernsheim gibt mit Recht zu bedenken, dald alle Problemfaktoren in

344

der Realitdt manche Turbulenzen erzeugen durften.™ Einen wichtigen Ge-

%2 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 211.
3 vgl. Deutsche Shell (Hrsg.): Jugend 2000. Bd. 1. Opladen 2000.
%4 vgl. Beck-Gernsheim, E. 1998, S. 53.
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genpol dazu dirften nach wie vor Liebe, gemeinsam gestaltete Zeit, Gebor-

genheit, Gesprache und Verstandnis seitens der Eltern bieten.

Letztlich ist das Aufwachsen fiir Kinder derzeit weder in der traditionellen
Familie noch in den wahlbaren neuen individualisierten Familienformen ein-
facher geworden, so dafl} die Tendenz zu Kausalitaten mit Schulergewalt

insgesamt gegeben erscheint.

3. Individualisierungstendenzen im innerfamilialen Bereich
In bezug auf verénderte primérsozialisatorische Rah-
menbedingungen

— mikrosoziologische personale Ebene —

Wie in den Analysen zu den auf3eren familialen Konturen offenkundig wurde,
ist die Pluralisierung der Familienformen im Vergleich zur traditionellen Fa-
milienstruktur kontrastreich und fir Kinder nicht unproblematisch. Inwiefern
kann der Prozel3 der Personlichkeitsentwicklung von Kindern und Jugendli-
chen dadurch negativ beeinflul3t werden? Hier ist im mikrosozialen Bereich

die personale Ebene anzusprechen.

Der Trend zur Individualisierung zeigt sich nicht nur in der Veranderung der
aulReren Familiengestalt, Individualisierung findet auch als innerfamilialer
Prozel3, der das Binnenverhéltnis der Familienmitglieder tendenziell veran-

dert, statt.3*°

Die Auffassung vom Familienleben gewinnt neue, individualistisch gepragte
Konturen, das gilt sowohl fir alle neuen Familienformen (Stieffamilie, Ein-
Eltern-Familie, nichteheliche Lebensgemeinschaften mit Kindern) als auch
far die ‘Normalfamilie’. Im Hinblick auf die Primarsozialisation beglnstigen an

Individualisierung und Emanzipation orientierte Eltern Tendenzen offener,
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antiautoritarer, demokratischer Umgangsweisen. Die Frage ist, ob Heraus-
forderungen einer individualisierten sozialen Umwelt, die jeweils individuell
auch von Kindern bewaltigt werden mussen, mit aggressiven Handlungswei-
sen und Verhaltensaufféalligkeiten von Kindern bzw. Schulern in Verbindung

gebracht werden kdnnen.

Forschungsziel der folgenden Analysen ist deshalb, die heutigen, individuali-
sierten, innerfamilialen Kontextbedingungen fir das Aufwachsen von Kin-
dern zu ermitteln, um schlie3lich Auskunft zu erhalten tGber neue problemati-
sche Sozialisationstendenzen mit eventuellen Rickwirkungen auf Schuler-
gewalt. Worauf sich fur Kinder die weitreichenden sozialen Veranderungen
im innerfamilialen Bereich beziehen kénnen, soll in den folgenden Ausfih-
rungen konkretisiert werden. Im Blickpunkt steht dabei der gesamte Primar-
sozialisationsbereich mit neuen familialen Interaktionsmustern und individua-
lisierten elterlichen Erziehungspraktiken. Das Grundmuster der in unserer
Gesellschaft vorherrschenden Kleinfamilie ist das Vater-Mutter-Kind-
Verhaltnis. Deshalb beschéftigt sich das nachste Kapitel gleich am Anfang

mit Veranderungen in diesem Basisbereich.

3.1 Demokratisierte Eltern-Kind-Beziehungen

Neben der aul3eren familialen Struktur spielen vor allem soziale Bezie-

hungsqualitaten zwischen Eltern und Kindern eine zentrale Rolle.>*°

Obwohl sich die neue Qualitat im individualisierten familialen Zusammenle-
ben von Eltern und Kindern sowohl auf die neuen Familienformen als auch
auf noch traditionell strukturierte Familien bezieht, soll diesbeziglich auf die

neuen Familienformen noch separat eingegangen werden.

(... Fortsetzung)
%5 vgl. Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 123.
346 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 62.
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In bezug auf die traditionelle Familie bilden die Eheleute den Kern der Vater-
Mutter-Kind-Lebensgemeinschaft, die nicht nur biologische, wirtschaftliche
und rechtliche Aspekte umfal3t, sondern auch das grundlegende geistig-
seelische und emotionale zwischenmenschliche Beziehungsgefiige der E-

heleute und ihrer Kinder.**’

Wahrend friher die Beziehung zu den Kindern aufgrund Existenznot eher
sachlich und 6konomisch war, ist heute die gefiihlsbezogene Zuwendung zu
den Kindern selbstverstandlich und hat sich zunehmend auch auf die Vater-
Kind-Beziehung ausgedehnt. Durch Geburtenreduktion mit Abnahme von
Mehrkinderfamilien sind Kinder heute, insbesondere auch durch das fehlen-
de Geschwister-Subsystem, in starkerem Maf3e nur noch auf die Eltern fi-

xiert.348

In den letzten Jahrzehnten haben sich die gesellschaftlichen Rahmenbedin-
gungen fur die Gestaltung der Eltern-Kind-Beziehungen dahingehend veran-
dert, dal’ durch die Vorgaben der Moderne der materielle Wert der Kinder fur
die Eltern im Gegensatz zu friher an Bedeutung verloren hat und die Eltern
stattdessen bei ihrem Wunsch nach Kindern immer mehr Selbstentfaltungs-
interessen verfolgen. Diese vollig neue Eltern-Kind-Basis hat die familiale
Stellung des Kindes gestarkt und zu einer Kindzentrierung®*® gefiihrt, die in

hohem MaRe durch Emotionalitat und Intimitat bestimmt ist.>°

Neben der vollen sozial-emotionalen Integration der Kinder kann es aber
infolge von elterlichem Zeitmangel heute vermehrt zu einem Freikaufen von
emotionalen Zuwendungen und damit zu materialisierten Beziehungen und
verdeckten wie offenen emotionalen Desintegrationspotentialen kommen.®*
Die Umgangsweisen zwischen Eltern und Kind lassen sich heute nicht mehr

als autoritar charakterisieren. Das fuhrt dazu, dafld sich im Sinne des indivi-

%7 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 20.

348 Vgl. Nave-Herz, R. in: Menne, K. u.a. (Hrsg.) 19972, S. 30-35.
%9 vgl. Nave-Herz 1997, S. 60.

350 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 53.
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dualisierungsprozesses aul3er den autoritéaren Strukturen zunehmend mehr

%2 Dpa zudem die

die Formen familialer sozialer Kontrolle abschwéchen.
Grundeinstellung des demokratischen familialen Beziehungskonzeptes die
Gleichwertigkeit aller Familienmitglieder betont, gilt das nicht nur zwischen
den Elternteilen, sondern auch weitgehend fiir die Eltern-Kind-Beziehung.**
Damit steigen aber auch Anspriche und Anforderungen an die Qualitat heu-
tiger Elternschaft. Beruf, Freizeit, komplizierte Zeitplane, finanzielle Aspekte,
divergierende Interessen aller Familienmitglieder sind von modernen Eltern
zu bewadltigen und verlangen hohen physischen und psychischen Aufwand.
Da bleibt es nicht aus, daf Kinder von ihren zunehmend utberforderten Eltern

zur Selbstandigkeit angehalten werden.®*

Trotz einiger gegenlaufiger Ten-
denzen schéatzt Burkart heutige Eltern-Kind-Bindungen insgesamt aber enger
ein als friher,*® so daR Kinder und Jugendliche ihre Eltern heute weitge-

hend als Partner erleben.®®

3.2 Ehescheidung und neue Tendenzen im Eltern-Kind-Verhaltnis

Infolge Ehescheidung kann es durch gravierende Veradnderungen in den fa-
milialen Konstellationen im Eltern-Kind-Verhaltnis zu besonderen Risiken fir
gewaltférmige Reaktionen der Kinder und Jugendlichen mit Auswirkungen
auf Schulergewalt kommen. Insbesondere fir Kinder und Jugendliche ist es

nicht unwesentlich, ob sie ,.... von verheirateten oder unverheirateten Paaren,

(... Fortsetzung)

%1 vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 62.
32 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 41.
%3 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 158 f.

%% vgl. Bundesministerium fur Familie, Senioren, Frauen und Jugend: Zehnter Kinder- und
Jugendbericht 1998. Bericht Uber die Lebenssituation von Kindern und die Leistungen
der Kinderhilfen in Deutschland. Drucksache 13/11368. Bonn 1998, S. 297.

%5 vgl. Burkart, G. 1997, S. 287.
%% vgl. Deutsche Shell (Hrsg.) 2000, S. 14.
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vom leiblichen Vater oder vom aktuellen Lebensabschnittspartner der Mutter

groRgezogen werden ...«.%*"

Stabile Beziehungen der Kinder zum leiblichen Vater und zur leiblichen
Mutter, die in der Primérsozialisation fur Kinder eine herausragende Rolle
spielen, fehlen nach Ehescheidungen. Es kommt zu einer Aufteilung in eine
Vater- und eine Mutterbeziehung. Meist wird die nun wichtigste Beziehung
zur Mutter immer enger. Aber die aus dem Vaterverlust resultierenden Ent-
tauschungen mit aggressiven Regungen richten sich trotzdem — direkt oder

indirekt — gegen die Mutter.>*®

Bei Alleinerziehenden kommt noch hinzu, dafl3 sie infolge der meist fehlen-
den engen partnerschaftlichen Bindungen extrem stark auf das Kind fixiert
sind und dem Nachwuchs einen noch héheren Stellenwert in bezug auf

Sinnstiftung und Lebenserfiillung beimessen.*°

Hettlage setzt sich kritisch mit Stieffamilien und deren Komplikationen durch
gelockerte Eltern-Kind-Bindungen auseinander. Seiner Ansicht nach ersetzt
die Stiefelternrolle in Ermangelung voller Verantwortung und voller Rechte
nicht die biologische Elternrolle und wird deswegen von den in die Ehe mit-
gebrachten Kindern auch nur auf freundschaftlicher Basis akzeptiert. Aul3er-
dem wirken sich Besuchsregelungen mit schwierigen Zeitdispositionen und
den standigen Vergleichsmdglichkeiten zwischen Lebensstilen der Alltags-
und der Wochenend-Stieffamilie erschwerend auf die Eltern-Kind-Beziehun-

gen aus.>®

AuRere wie innere Familienkonstellationen kénnen auch durch Vernachlas-
sigung der Kinder die Beziehungsqualitdt unter den Familienmitgliedern so

weit absinken lassen, dafR es vermehrt Anlasse fir Konfliktsituationen im

%7 Deutsche Shell (Hrsg.) 2000, S. 92.

38 Vgl. Bauers, B. in: Menne, K. u.a. (Hrsg.) 19972, S. 54-57.

359 Vgl. Peuckert, R. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 312-314.
%0 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 190.
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Eltern-Kind-Verhaltnis geben kann.*®** Insgesamt durfte somit eine ,... un-

gunstige Sozialisations- bzw. Erziehungserfahrung im Elternhaus ...“*** mit-

bestimmend sein fur Schulergewalt.

3.3 Sozialisation und Erziehung in der durch Individualisierungsein-

flusse veranderten Kindheit

Nachdem bei der Ursachensuche flr aggressive Verhaltensweisen von Kin-
dern und Jugendlichen in der Schule bisher im innerfamilialen Bereich ten-
denzielle Veradnderungen durch Individualisierung des Eltern-Kind-
Verhaltnisses aufgezeigt wurden, sollen nun diesbeziglich relevante Zu-
sammenhénge von Sozialisation und Erziehung in der verdnderten Kindheit

naher erforscht werden.

3.31 Sozialisation, Primérsozialisation, Sekundéarsozialisation

Da die Priméarsozialisation im Kontext des vorliegenden Forschungskonzepts
eine wichtige Begrifflichkeit darstellt, soll zunachst Grundsatzliches zur Sozi-

alisation gesagt werden.

Prozesse der Sozialisation umfassen entsprechend der biologischen Le-
benslauffolge des Menschen, die primér, sekundéare und tertiare Sozialisati-

0n.363

Um in dem von der Gesellschaft gesetzten Rahmen eigenverantwortlich
handeln zu kénnen, wird der Mensch durch Internalisierung soziokultureller
Werte und sozialer Rollen in ein sozialisiertes Wesen umgeformt.*** Durch

die Umformung des von Natur aus frei geborenen Menschen zum ‘*homo so-

361 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a.: 19983, S. 62.
%2 Deutsche Shell (Hrsg.) 2000, S. 92.
%3 vgl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 805.
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ciologicus' nimmt die Entfremdung in bezug auf die urspringliche menschli-
che Intention zu.*®

Tillmann weist darauf hin, dafl3 Sozialisation keine einseitige passive Pragung
der Personlichkeit durch die soziale Umwelt ist, sondern im Spannungsver-
haltnis der gesellschaftlichen Anforderungen als Prozel3 der aktiven individu-

ellen Gestaltungsfahigkeit und Subjektentwicklung zu verstehen ist.**®

Kinder werden ohne Wabhlfreiheit in eine bestimmte Familie und deren Um-

37 Die Sozialisationsfaktoren der Kernfami-

feldbedingungen hineingeboren.
lie (Bildung, Lebensstil, materielles, soziales und kulturelles Kapital) pragen
das Selbst des Kindes®*® und beeinflussen entscheidend die soziale Grund-

personlichkeit des Individuums.®°

Stabile familiale Rahmenbedingungen mit festen Bezugspersonen sind fur
eine positive Sozialisationsentwicklung der Kinder, die ihre Lebenswelt in
friher Kindheit noch vorwiegend subjektiv und emotional erfahren, Voraus-
setzung.®”® Das ist besonders von Interesse im Zusammenhang mit den zu-
vor in dieser Forschungsarbeit analysierten Pluralisierungstendenzen der

aul3eren familialen Struktur und vermuteten Verbindungen zu Schiilergewalt.

Da sich der Prozel3 der Sozialisation kontinuierlich durch das gesamte Leben

fortsetzt®"*

, folgt im Lebenslauf der Kinder auf die familiale Grundstrukturie-
rung der kindlichen Personlichkeit die aul3erfamiliale sekundare Sozialisati-

onsphase, in der das bereits primar sozialisierte Individuum in neue Teilbe-

(... Fortsetzung)

364 Vgl. Bauman, Z.: Vom Nutzen der Soziologie. Frankfurt am Main 2000, S. 48.
%5 vgl. Dahrendorf, R.: Homo sociologicus. Kéln und Opladen 1959, S. 38, 58.
%6 vgl. Tillmann, K.-J. 2000%°, S. 13.

%7 vgl. Bauman, Z. 2000, S. 54.

%8 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 34.

%9 vgl. Erikson, E.H.: Kindheit und Gesellschaft. Stuttgart 1992™.

379 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 34.

871 ygl. Bauman, Z. 2000, S. 52.
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reiche der Gesellschaft eingewiesen wird.®"? Gegeniiber den Internalisierun-
gen der Primarsozialisation bleiben die Prozesse der Sekundarsozialisation

jedoch weniger fest im BewuRtsein des Individuums verankert.*"

Ab dem dritten Lebensjahr besuchen die Kinder zun&chst den Kindergarten.
Obwohl es nicht unerheblich ist, dafld Kinder parallel zur familialen Erziehung
in auRerfamilialen institutionellen Einrichtungen des Elementarbereichs sozi-
alisiert werden und damit ein fortschreitender Einflul} des Staates auf die

Erziehung der Kinder gegeben ist*"

, soll im Rahmen dieser Forschungsar-
beit darauf nicht weiter eingegangen werden. Nach der relativ kurzen Kin-
dergartenphase setzt ab dem 6. Lebensjahr die langere Schulzeitphase ein.
Obwohl die Grundstruktur der Sekundérsozialisation in der Schule moglichst
der Primérsozialisation entsprechen sollte, um gravierende Briche im Sozia-
lisationsverlauf der Kinder zu vermeiden®”, sind aber gerade diese notwen-
digen Voraussetzungen heute immer weniger gegeben. Im Kapitel Schule
wird auf wichtige Aspekte der schulischen Sozialisation und daraus resultie-

rende Auswirkungen im Hinblick auf Schilergewalt noch naher eingegangen.

3.3.2 Familiale Erziehung gestern und heute

Da Staat und Gesellschaft die Rahmenbedingungen fur die familiale Erzie-
hung der Kinder stellen®’®, ist elterliche Erziehung gegenwartig in Individuali-

serungstendenzen eingebunden.

In diesem Teil der Forschungsarbeit soll ermittelt werden, inwiefern aus ei-
nem derzeit individualisierten elterlichen Erziehungsstil schilergewaltbe-

gunstigende Veranderungen resultieren konnen.

872 ygl. Berger, P.L., Luckmann, Th. 1997, S. 141.
83 vgl. ebenda, S. 145.

74 vgl. Deutsche Shell (Hrsg.) 2000, S. 92.

85 vgl. Berger, P.L., Luckmann, Th. 1997, S. 141.
37 vgl. Tillmann, K.-J. 2000", S. 10.
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3.3.2.1 Der traditionelle Erziehungsbegriff

.Erziehung als bewuf3te und geplante Beeinflussung der Heranwachsenden
durch Erwachsene wird als Teil (als Unterkategorie) des Sozialisationspro-

zesses gesehen (...).*""

Das natirliche Erziehungsrecht mit nattrlichen Pflichten (GG 1 Art. 6 (1) der
Bundesrepublik Deutschland) liegt bei den Eltern. Erziehungsziele der Vor-
moderne waren Ordnung, Sauberkeit, Gehorsam, Hoéflichkeit, Flei3. Kinder
lernten weitgehend am Vorbild der Erwachsenen und wirkten in der Gemein-
schaft der Grof3familie mit, so dafl3 Erziehungs- und Bildungsaufgaben in
zahlreichen Bereichen des sozialen Alltagslebens mitvollzogen wurden und
sich Individualebene und Kollektivebene durchdringen konnten. Seit der im
19. Jahrhundert beginnenden pé&dagogischen Epoche orientierte sich das
aufkommende Blrgertum weitgehend an dem Erziehungsverhalten der herr-
schenden aristokratischen Oberschicht. Die Aufklarung mit ihrer Anerken-
nung auch des kindlichen Individuums beeinflute den Veranderungsprozel}
zu einer eigenstandigen Kindheitsphase. Bildung galt als Weg zur Mindig-
keit und Padagogisierung als Bezeichnung flr institutionelle Erziehungsfunk-
tionen und Erziehungseinrichtungen. Seitdem auf3er Familie auch institutio-
nalisierte Erziehungsprozesse in anderen Gesellschaftsbereichen (Religion,
Schule) die Handlungen Heranwachsender mitformten, wurden die Grenzen

zwischen Sozialisation, Erziehung und Bildung immer flieRender.%"

3.3.2.2  Familiale Erziehung in der Postmoderne

Trotz Kindergarten, Schule und Gleichaltrigengruppe ist die Familie fur Kin-
der und Jugendliche heute immer noch der zentrale Ort fir die Vermittlung

von Wertorientierungen und sozialen Verhaltensweisen.

377 vgl. Tillmann, K.-J. 2000%, S. 15.
38 vgl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 646 f.



127

Da nach dem Mi3brauch von Autoritat, PflichtbewuR3tsein und Disziplin in der
Nazi-Diktatur heute niemand wieder autoritare Strukturen mdchte und sich
die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen fir eine gelingende Erziehung
durch fortschreitende Individualisierungstendenzen und eine damit verbun-
dene Tendenz zur Enttraditionalisierung379 der familialen Erziehung wesent-
lich verdndert haben, ist die familiale Erziehungssituation heute schwieriger
denn je. Inwiefern kann daraus eine Problematik erwachsen, die in den
schulischen Interaktionsbereich hineinwirkt und zur Verstarkung von Schi-

lergewaltbereitschaft beitragt?

Im Vergleich zu friheren Generationen erfahren Heranwachsende tenden-
ziell heute mehr Freiheiten und Selbstandigkeiten. Laut Recherchen von
Hettlage ist durch Vernachlassigung der familialen Erziehung ein ,offener, ja
diffus unsicherer Verhaltensraum entstanden, der mehr Freiheiten, aber
auch Unklarheiten und widersprtchliche Anweisungen enthalt, nicht zuletzt
auch erhebliche Risiken, der, wie es jetzt heildt, ,Eigenverantwortung‘ fordert
(..).3%

In dem Mal3e, in dem die heutige Familie infolge von Individualisierungsten-

381

denzen an Sozialisationskraft und emotionaler Unterstitzung verliert™" und

die Eltern sich immer mehr aus der Erziehungsverantwortung zurtickziehen,

«382

entsteht durch ,Abnahme bzw. Wandel der elterlichen Autoritat ein Erzie-

hungsvakuum, das den Kindern und Jugendlichen als ‘Entscheidungsmacht’

zuwachst. 383

Namhafte zeitgendssische Autoren verweisen auf einen kontrastreichen

Wandel von einer harten autoritaren Erziehung (Zuchtigung, Respekt,

379 Vgl. Beck, U. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 55.

380 Vgl. Hettlage, R. 19982, S. 103 f.; sowie: Beck-Gernsheim, E.: Vom ‘Dasein fir andere'
zum Anspruch auf ein Stiick ‘eigenes Leben'. Individualisierungsprozesse im weiblichen
Zusammenhang, in: Soziale Welt 34, 1983, S. 327.

381 Vgl. Heitmeyer, W. in Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 47.

%2 Fuchs, M. u.a. 1996, S. 310.

%3 vgl. Beck, U.: Jugend als Form und Avantgarde des eigenen Lebens, in: Beck, U.,

Ziegler, U.E.: eigenes Leben. Ausflige in die unbekannte Gesellschaft, in der wir leben.
Minchen 1997, S. 105.
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Pflichterfullung, Befehl, Gehorsam, Geboten, Verboten) hin zu antiautorita-
ren Tendenzen mit freiem Willen, Selbstandigkeit und Gleichheit schon in
der frihen Kindheit.***

Das heute gesetzlich verbirgte Recht der Kinder auf gewaltfreie Erziehung
offnet durch Einschrdnkung der elterlichen Erziehungsgewalt den Weg zur
Reduzierung physischer elterlicher Strafpraktiken zugunsten vernunftbeton-

ter Kommunikationsformen zwischen Eltern und Kindern.

Obwohl die eigenen Anspriiche und Bedurfnisse der Kinder und Jugendli-
chen unter Individualisierungseinflissen immer friher und immer mehr res-

pektiert werden und Kindern zunehmend mehr Rechte als gleichberechtigte

5

familiale Partner mit eigener Meinung zugebilligt werden®”, ist doch zu be-

denken, dal3 Kinder entwicklungsbedingt erst lernen miussen, selbstandig
auszuwahlen, sich selbst zu kontrollieren, Verantwortung fur eigene Ent-

6

scheidungen zu tibernehmen®® und die Identitatsbalance im Alltag immer

neu zu organisieren.

3.3.2.2.1 Erziehungsstile in der Postmoderne

Im Laufe der Zeit fuhrten dynamisch fortschreitende Individualisierungsten-
denzen dazu, dal3 der autoritdre elterliche Erziehungsstil von zunehmend

mehr Eltern in ein individuelles Mischungsverhaltnis aus individualisierten

und traditionellen Erziehungspraktiken umgewandelt wurde.*®’

388

Bei Peuckert™" ist nachzulesen, welche unterschiedlichen Erziehungsstile

heute anzutreffen sind:

384 Vgl. Nave-Herz, R. 1997, S. 61 f.; sowie auch: Hettlage, R. 19982, S. 43 f.
%5 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 252.

%6 vgl. Bauman, Z. 2000, S. 43, S. 47.

%7 vgl. Nave-Herz, R. 1997, S. 61.
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- Paradoxer Erziehungsstil 14 %
(Forderungen ohne emotionalen Riickhalt)

- gleichgultiger Erziehungsstil 22 %
(keine Forderungen, kein emotionaler Rickhalt)

- naiver Erziehungsstil 33 %
(emotionaler Rickhalt ohne Forderungen, auch Laisser-faire)

- reifer Erziehungsstil 31 %
(Forderungen mit emotionalem Ruckhalt)

Da die Entstehung von Gewalt vor allem durch gleichgultige und paradoxe
elterliche Erziehungspraktiken begiinstigt werden kann, laR3t sich gewaltfor-
miges Verhalten von Kindern und Jugendlichen als ,klare Reaktion auf einen
unklaren Erziehungsstil“ interpretieren, wéhrend emotionale Unterstitzung
und klare Regelanweisungen der Eltern eher auf eine Gewaltpravention hin-

deuten.*®

Vor allem die Verbindung ,Wertediffusion und Diskrepanzerfahrungen**°

aufgrund von inkonsistentem Erziehungsverhalten mit ,familialen Instabilité-
ten und Diskontinuitaten“ oder elterlichen Konflikten kann zu problemati-
schen Verhaltensauffalligkeiten bei Heranwachsenden fiihren.***

Laut Recherchen von Holtappels bestehen auch zwischen gewaltférmigen
Verhaltensweisen einer stark angewachsenen Minderheit von Schulern und
einem strengen restriktiven familialen Erziehungsstil deutliche Zusammen-

hange.>*?

(... Fortsetzung)
38 vgl. Peuckert, R. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 313, 316.

%9 vgl. Collmann, B.: Familie: Gewalttatiges Verhalten Jugendlicher — eine klare Reaktion
auf unklare Erziehung?, in: Heitmeyer, W. u.a.: Gewalt. Schattenseiten der Individuali-
sierung bei Jugendlichen aus unterschiedlichen Milieus. Weinheim und Minchen 19983,
S. 315.

390 Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 33.
391 Vgl. Peuckert, R. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 318, 321.
392 Vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 38.
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Aber auch aulRRerfamiliale Kinderbetreuung im Kindergarten oder in der
Ganztagsschule, die u.a. aus Grinden der Entlastung von der Erziehungs-
krise von den Eltern oft gerne préaferiert wird, kann einer US-Langzeitstudie
zufolge eindeutige Zusammenhange zwischen langen Fremdbetreuungszei-

ten und Aggressivitat der Kinder bewirken.**®

Insgesamt ist jedoch zu bedenken, daf3 vor allem zu wenig Liebe und zu viel
Freiheit Vorbedingungen fur ein heute stark ausgepragtes aggressives Re-

aktionsmuster der Schiiler sind.3%*

3.3.2.2.2 Erziehungsunsicherheiten der Eltern

Individualisierung hat die Einstellungen und Verhaltensweisen der Eltern und

damit auch den Erziehungsstil und das Erziehungsziel stark verandert.

Da das familiale Gemeinschaftsleben Individualisierung fur Kinder nicht un-
terdriicken soll, ist durch liberalere Umgangsmuster fir Eltern alles anforde-

rungsreicher, komplizierter und zeitintensiver geworden.**

Olweus gibt zu bedenken, dal3 heute ,feste Grenzen gegenuber inakzeptab-

len Verhaltensweisen***®

fehlen. Infolge des Drucks zur Neuorientierung
durch Wandlungen der kulturellen Norm®” wéachst in der Gegenwartsgesell-
schaft der Druck, dafld Eltern sich um optimale Bedingungen des Aufwach-

3% Dpa aber durch fortschreitende Individualisie-

sens fur das Kind bemuhen.
rungstendenzen feste Orientierungsmalistabe fehlen, erhdhen sich die elter-
lichen Erziehungsversaumnisse, Erziehungsfehler und Erziehungsunsicher-

heiten. Wie Hettlage referiert, resignieren viele Eltern heute vor der tbergro-

393 Vgl. Gaschke, S.: Die Elternkatastrophe, in: DIE ZEIT, Nr. 18, 56. Jg., 26.04.01, S. 1.
394 Vgl. Olweus, D. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg) 19992, S. 290.

39 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 60.

%% Olweus, D. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 294.

397 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 57.

88 ygl. Hettlage, R. 19982, S. 149.
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Ben Erziehungsverantwortung und versuchen, aufgrund zunehmender Er-
ziehungsunfahigkeit der Ubernahme von Verantwortung zu entkommen, ,in-
dem sie Konfrontationen mit dem Kind vermeiden und sich von der Aufgabe
der Disziplinierung und der Charakterbildung zuriickziehen.“ Besonders Ju-
gendliche versuchen, diese Licke zu schlieen und einen Ausgleich durch

Halt in der Gleichaltrigengruppe zu finden.>%°

3.3.2.3 Verhandlungsstrategie als moderner Erziehungsstil

Im Rahmen der familialen Erziehung gewinnt unter fortschreitenden Indivi-
dualisierungseinflissen heute die Verhandlungsstrategie an Bedeutung. In-
wiefern kdnnen in diesem Kontext mdglicherweise neue Schwachstellen in
der Primarsozialisation entstehen, die in Verbindung gebracht werden kén-

nen mit gewaltformigen Schilerverhaltensweisen?

3.3.2.3.1 Merkmale der Verhandlungsstrategie

Was ist unter Verhandlungsstrategie im Kontext von Individualisierung ei-
gentlich zu verstehen? Entsprechend dem Demokratieverstandnis wird tUber
die Verhandlungsstrategie eine mdglichst vollkommene Gleichheit aller Indi-
viduen in der Gesellschaft und ein Abbau von Autoritaten angestrebt.400 Be-
grindet wird die Notwendigkeit frei gestaltbarer Abstimmungsmodi in Ver-
handlungsprozessen mit der zunehmenden Auflésung von Sicherheiten,

401 Unter Ver-

Traditionen und Werten in unserer Gegenwartsgesellschaft.
handeln ist ein langerer Prozeld mit gemeinsamen Ertrterungen, Argumen-

ten, wechselseitiger Darlegung von Perspektiven, Interpretationen und

%99 vgl. Hettlage, R. 19982, S. 101.
40 vgl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 166.
491 vgl. Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 70; sowie auch: Hettlage, R. 19982, S. 236.
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sprachlich anspruchsvollem Interagieren auf der Basis reflektierten Wissens

zu verstehen.*%?

Der aktive und selbstandige Prozel3 des Kompromi3aushandelns und Aus-
diskutierens von friedlichen verbalen Konfliktlbsungen erfordert im demokra-
tischen Sinn fur eine sachlich gefuhrte vernunftbetonte, zeit- und energie-

403

aufwendige Streitkultur sprachliche wie kommunikative Kompetenzen™", die

der Vermeidung physischer Gewaltformen dienen.

Unter Individualisierungsbedingungen sind jedoch durch Ausweitung indivi-
dueller Freiheitsspielraume und pluralisierter Wertvorstellungen Verstandi-

gungsverluste einzukalkulieren.*®*

Da vermehrt subjektive Aspekte und weniger objektives Denken den ,kom-
munikativ-reflexiven ProzeR“*> der Verhandlungsstrategie bestimmen,

konnte jeder irgendwie Recht haben.

3.3.2.3.2 Verhandlungsstrategie als neue Erziehungspraxis

Obwohl die Verhandlungsstrategie je nach Bildungsgrad der Eltern unter-
schiedlich praktiziert wird*%, gewinnt sie insgesamt als Sozialisationsinstru-

407 Als hoch individualisierte Form des fami-

ment zunehmend an Bedeutung.
lialen Miteinanders hat das Prinzip des Aushandelns in der Primarsozialisati-

on schon zu erheblichen Veranderungen beigetragen.*®®

Einerseits nehmen Zwénge und Normen ab, die eine individualisierte Sozia-

lisation einengen kdnnten, andererseits werden aber durch Freisetzungspro-

492 ygl. Obiditsch, F.: Einfuhrung in die Soziologie der Erziehung. Villingen-Schwenningen
1975, S. 172.

93 vgl. Nave-Herz, R. 1997, S. 62 f.

494 vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 66.

405 Nave-Herz, R. 1997, S. 62.

4% vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 67 f.

497 vgl. Berger, P.L., Luckmann, Th. 1997, S. 144.
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zesse in einer individualisierten Gesellschaft erhdhte Eigenaktivitaten auch
von Kindern und Jugendlichen gefordert4°9, da anstehende Konfliktldsungen
ohne Ruckgriff auf traditionelle Vorbilder stets aufs Neue ausgehandelt wer-

410

den missen.” Uber die Grundregeln fiir das offene und individuelle part-

411

nerschaftliche Eltern-Kind-Gesprach™ " werden dem Kind gleichzeitig die plu-

ralisierten Werte in ihrer Relativitat und weitgehenden Unverbindlichkeit ver-

mittelt.**?

Verhandlungsstrategie beinhaltet auch, dal3 sich unter Zugrunde-
legung des individualistischen Mal3stabes fir alle gleichberechtigten familia-
len Verhandlungspartner die Verstandigungs- und Umgangsformen zwischen
Eltern und Kindern andern und die Eltern gegenuber ihren Kindern Konflikt-

und Autoritatsvermeidungen anstreben.**

Obwohl diese notwendige neue Verstandigungsform des Aushandelns zwi-
schen Eltern und Kindern hohe Anforderungen besonders an Kinder stellt**
und Kompetenzen der autonomen kindlichen Lebensgestaltung durch reflek-
tive Lernprozesse erst erworben werden mussen, Kriterien fir Argumente
eher subjektiv-emotional und die Berechenbarkeit von Folgen Kindern noch
hochst unklar sind, geschieht das Aushandeln fir Heranwachsende nicht auf

freiwilliger Basis; es ist zur allgemeinen kulturellen Norm geworden.415

(... Fortsetzung)

9% ygl. Tillmann, K.-J. 2000%, S. 267-271.

409 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 42.
410 vgl. ebenda, S. 34.

“1vgl. Beck, U.: Demokratisierung der Familie, in: Beck, U. (Hrsg.): Kinder der Freiheit.
Frankfurt am Main 1997, S. 216.

42 ygl. Nave-Herz, R. 1997, S. 66.

13 vgl. Hurrelmann, K.: FamilienstreR, SchulstreR, FreizeitstreR. Gesundheitsforderung fir
Kinder und Jugendliche. Weinheim/Basel 1990, S. 4.

44 ygl. Tillmann, K.-J. 2000", S. 225.
5 vgl. ebenda, S. 267-271.
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3.3.2.3.3 Intrafamiliale Belastungen durch Verhandlungsstrategie

Aufgrund von Individualisierungsambivalenzen gibt es besonders in familia-
len Umbruchsituationen und in neuen Familienkonstellationen neben neuen
Chancen auch neue Probleme, so dal3 mit der zunehmenden Notwendigkeit

“416 und eine

situationsbezogenen Aushandelns ein ,Familienkonferenzstil
Erhoéhung des intrafamilialen Konfliktpotentials einhergehen, was sich fir die
Familienbeziehungen keineswegs entlastend, sondern eher belastend aus-

wirken kann.

Dal3 die familiale Verhandlungsstrategie durch neue Freiheiten fur Kinder
nicht einer gewissen Problematik entbehrt, zeigt sich daran, dal3 friher im
familialen Alltagsablauf auf routinemafiig eingespielte Regeln zuriickgegrif-
fen werden konnte, wahrend heute aufgrund starker differierender Einstel-
lungen und Interessen zwischen Eltern und Kindern in taglicher Kleinarbeit
auf vielen Gebieten abgestimmt, ausgehandelt und ausbalanciert werden

mu 8417

, obwohl erschwerenderweise die Kriterien fur die Entscheidungen
immer subjektiver und immer uneinheitlicher geworden sind.**® Selbst die
Nichtentscheidung verflichtigt sich durch die Entscheidung zur Nichtent-

scheidung.

,Daher das Nervende, Wundscheuernde, endlos Lastige — und die
entsprechenden Abwehr-Aggressionen dagegen. (...) Nachden-
ken, Uberlegen, Planen, Abstimmen, Aushandeln, Festlegen, Wi-

derrufen, und alles fangt wieder von vorne an.“**°

418 Hettlage, R. 19982, S. 252.

“7vgl. Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg) 1994, S. 123-134.

418 vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 66.

419 Beck, U., Beck-Gernsheim, E. in: Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (Hrsg.) 1994, S. 17, 18.
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3.3.2.3.4 Verhandlungsstrategie und Konsequenzen fur Kinder

Der neue auf Aushandeln ausgerichtete elterliche Erziehungsstil bringt oft
nicht nur groRe Herausforderungen, sondern fiir Kinder auch Uberforderun-

gen mit sich.

Im Sinne ihres Demokratieverstandnisses wiinschen Eltern zwar die Part-
nerschaft zwischen Eltern und Kind, aber in der Realitdt hat eine absolut
gleichrangige Beziehung zwischen Eltern und Heranwachsenden allein

schon alters- und entwicklungsbedingt deutliche Grenzen.**

Kinder und Jugendliche sind durch ein noch reduziertes Sprachvermdogen bei
verbalen Auseinandersetzungen mit Eltern eher die unterlegenen Schwéche-

421

ren Sie verlieren durch das Fehlen klarer elterlicher Grenzsetzungen oft

die Orientierung422, so dal3 das Argumentieren und Aushandeln fir sie zum

u423

wortreichen ,fast spielerischen Austesten von Grenzen* wird.

Aus der Perspektive von Kindern ist das permanente Aushandeln mit Dau-
erstreld verbunden. Vor allem wenn verbale Mdglichkeiten und Kompromisse
ausgereizt sind und Heranwachsende ihre Ohnmacht gegentber den elterli-
chen Argumentationsmdglichkeiten erkennen, kénnen sie durch Uberforde-

rungen schnell anfallig werden flir aggressives Sozialverhalten.

Nave-Herz referiert Gber Befunde einer qualitativen Studie, nach denen Kin-
der auf den ,verbalen Overkill an Vernunftargumenten mit Abwehr und Af-
fektausbriichen reagieren, weil sie aus ihrer Sicht die elterliche Verhand-
lungsstrategie durch die ,elterliche Definitionsmacht” subjektiv als Pseudo-

verhandlung erleben.***

420 vgl. Giesecke, H.: Das Ende der Erziehung. Neue Chancen fiir Familie und Schule.
Stuttgart 1996, S. 139 f.

2L vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 67 f.

422 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 65.

43 Beck, U. in: Beck, U. (Hrsg.) 1997, S. 215.

424 vgl. Nave-Herz, R. 1997, S. 63.



136

Insgesamt fallt auf, daf’ heute im Zusammenhang mit der Priméarsozialisation
eine komplizierte Beziehungsarbeit aus der individualisierten Erwachsenen-
welt nur allzu sorglos schon auf Kinder und Jugendliche tbertragen wird. Da
die beschriebenen Praktiken der Verhandlungsstrategie sich eher im kleinen
familialen Bereich als im gro3en schulischen Interaktionsbereich praktizieren
lassen und Frustrationserlebnisse begunstigen, sind sie bei den Ursachen

fur Schilergewalt mit ins Kalkil zu ziehen.

3.4 Individualisierte Personlichkeitsstrukturen und veranderter Sozi-

alcharakter bei Einzelkindern

Im Blickpunkt dieses Teils der vorliegenden Forschungsarbeit stehen Indivi-
dualisierungstendenzen, die Veranderungsprozesse fur die Herausbildung
neuer sozialer Eigenschaften vorwiegend bei Einzelkindern bewirken und

maoglicherweise gewaltférmiges Schilersozialverhalten begtinstigen kénnen.

Da sich die frihere Grol3familie heute zur kleinen Kernfamilie reduziert
hat***, haben zunehmend mehr Familien nur noch ein Kind, auf das sich alle
elterlichen Hoffnungen und Anstrengungen konzentrieren. Hinzu kommt, daf3
durch das ,geschwisterlose Aufwachsen“’?® die familialen Beziehungen zwi-
schen Eltern und Kind enger geworden sind und das Einzelkind vermehrt in

den Mittelpunkt des familialen Lebens riickt.**’

Einige namhafte Autoren referieren, dald es durch Zentrierung von Vater und
Mutter auf lediglich ein Kind konkurrierende und rivalisierende geschwisterli-
che Sozialerfahrungen wie in einer altersgemischten Geschwistergemein-
schaft (verbale Streitereien, aggressive physische Auseinandersetzungen,
Gerechtigkeitsabwagungen zwischen Recht und Unrecht) nicht gibt. Ande-

rerseits fehlt dem Einzelkind besonders in Konfliktsituationen mit den Eltern

425 y/gl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 41.
4% Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 64.
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aber auch das psychisch unterstiitzende Geschwistersubsystem. Durch die
Summierung von sozialen Mangelerfahrungen kann sich bei Einzelkindern
keine Streitkultur und auch keine Vorbereitung auf ein sozialvertragliches
gesellschaftliches Ein- und Unterordnen entwickeln. Auch die vermehrten
Neigungen verwoOhnter Einzelkinder zu egoistischem, unfolgsamem, reizba-
rem, renitentem, ja sogar streitanfalligem und damit problematischem Sozi-
alverhalten IRt sich aus den sozialen Mangelerfahrungen von Einzelkindern

ableiten.*?®

Insgesamt konnen soziale Erfahrungsdefizite und stéarkere Selbstbewul3t-
seinsauspragungen, die aus der Perspektive des Einzelkindes gewil3 kein
Nachteil sind, jedoch im schulischen Kontext ein Einlenken im Konfliktfall
erschweren und zu einem negativen Sozialverhalten in der gréf3eren Gleich-

altrigengruppe der Schulklasse beitragen.

3.5 Gewalterfahrungen von Kindern und Jugendlichen in der Familie

Wie die vorangegangenen Ausfihrungen dokumentieren, wirken in das fami-
liale Netzwerk im Kontext externer gesamtgesellschaftlicher EinfluRgrofien
von Modernisierung und Individualisierung vielfaltige soziale Aul3en- und
Binnenstrukturveranderungen hinein. In diesem Teil der Forschungsarbeit
soll nun der Frage nachgegangen werden, inwiefern familieninterne Gewalt-

erfahrungen mit Schulergewalt zusammenhangen kénnen.

Unter vordemokratischen autoritdren Lebensbedingungen wurde die strafen-
de elterliche Gewalt von den geltenden Erziehungsnormen gedeckt.
Da Kinder selbst unter heutigen Individualisierungsbedingungen mit dem

gewaltférmigen Umgang sozialer Konflikte und Probleme in der Herkunfts-

(... Fortsetzung)
427 vgl. Nave-Herz, R. 1997, S. 26 f.
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familie*”® entweder durch selbst erfahrene oder nur beobachtete Gewalter-
fahrungen zwischen den beiden Elternteilen oder zwischen Eltern und Kin-
dern konfrontiert werden*°, wird ein Gewalttransfer auf das soziale Schiiler-
interaktionsfeld begunstigt.***

Heitmeyer geht davon aus, dal3 sich hinter den Fassaden &ul3erer familialer
Intaktheit oft Verluste sozial-emotionaler familialer Beziehungsqualitdten mit
selbstwertverletzenden Umgangsweisen verbergen, die zu gewalthaltigen
Selbstdurchsetzungsformen anstacheln kénnen. Das kann dazu fuhren, daf3
die meiste Gewalt auch heute immer noch in der Familie erfahren und ge-

lernt wird.**?

Kindliche Gewalterfahrungen in Form von kérperlichen Ziichtigungen werden
in Verbindung gebracht mit einem restriktiven elterlichen Erziehungsstil, der
durch einen niedrigen elterlichen Bildungsstand oder die vaterliche Er-
werbslosigkeit, mit der der soziale Abstieg der ganzen Familie zusammen-

hangen kann, begiinstigt erscheinen.**

Da Gewalt in der Familie fur betroffene Kinder und Jugendliche psychische
Belastungen zur Folge hat und meist wiederum Gewaltreaktionen auslost,
erhoht haufige elterliche Gewaltausibung die Wahrscheinlichkeit gewaltfor-

miger Verhaltensweisen der Kinder in auf3erfamilialen Interaktionszusam-

(... Fortsetzung)

428 Vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 205; sowie: Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S.
64; sowie auch: Nave-Herz, R. 1997, S. 68.

Vgl. Holler-Nowitzki, B.: Wird Gewalt in die Schule hineingetragen? — schulische Gewalt
und auBerschulischer Sozialisationskontext, in: Tillmann, K.-J. u.a.: Schilergewalt als
Schulproblem. Verursachende Bedingungen, Erscheinungsformen und padagogische
Handlungsperspektiven. Weinheim und Minchen 20002, S. 154.

430 Vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 38.

3L vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 366.

432 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 62.

433 Vgl. Holler-Nowitzki, B. in: Tillmann, K.-H. u.a. 20002, S. 164 f.

429
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menhémgen434 und laut Recherchen von Holler-Nowitzki auch die Pragung

fir die ,Ubernahme von Opfer- wie Taterrollen®.**®

Gewisse Risikofaktoren fir intrafamiliale Gewalt sind — laut Fuchs u.a. — in
der Familienstruktur aber bereits angelegt. Prinzipiell ist davon auszugehen,
dalR Familie durch das privatisierte, interne, intime, kontinuierliche Zusam-
menleben zweier unterschiedlicher Geschlechter und Generationen schon
immer zur Gewaltanféalligkeit neigte, daf3 aber heute intrafamiliale gewaltfor-
mige Auseinandersetzungen noch verstarkt begunstigt werden durch fort-
schreitende Individualisierungseinflisse im Familienbereich. Mit dem famili-
alen Kollektiv vertragen sich ohnehin wenig individuell gestaltete und zu-
nehmend individualisierte Autonomiebestrebungen, zunehmende Auflésung
der Eltern-Kind-Statusgrenzen, liberalere Erziehungspraktiken und komple-
xere und instabile pluralisierte Familienstrukturen. Greifen auf3erdem demo-
kratische, partnerschaftliche Umgangsweisen bei sozialen familialen Kon-
flikten nicht mehr, werden autoritéare und gewaltférmige Strukturen favorisiert.
Gelingt es einem individualisierten Individuum nicht, in der Familiengruppe
seine eigenen Vorstellungen gegen den Rest der Familie durchzusetzen,
kann es vor allem bei Vatern schneller zu gewaltférmigen verbalen und non-

verbalen Verhaltensweisen kommen.

Eltern-Kind-Gewalterfahrungen kénnen bei Kindern einen Prozel} initiieren,
in dem Kinder die gewaltformigen elterlichen Verhaltensweisen als erfolg-
reich anzusehende Konfliktbewdltigungsstrategie Ubernehmen, so dal3 sie
ihrerseits zu Téatern aggressiver Handlungen (Kind-Eltern-Gewalt) werden

koénnen.

Hauptschiler und auslandische Schiler machen vergleichsweise 6fter die
Erfahrung familialer gewalttatiger Handlungen gegen sie oder gegen ihre
Mutter. Véterliches Sanktionsverhalten beeinfluf3t vor allem die Gewaltbereit-

schaft von Jungen. Durch unterschiedliche Ressourcen und individuelle rea-

3 vgl. Olweus, D. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 290.
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litatsverarbeitende Problem- und Konfliktldsungsstrategien und unterschied-
liche situative Faktoren mul3 es jedoch nicht zwangslaufig zu aggressiven

sozialen Bewaltigungsmustern bei Kindern und Jugendlichen kommen.**®

Wie in einer Broschire des Bundesministeriums nachzulesen ist, kdnnen
sich Eltern gegenwartig sowieso nicht mehr auf ein gewohnheitsrechtlich an-
erkanntes Zuchtigungsrecht mit kontinuierlichen Strafpraktiken, die das
Selbstwertgefihl der Kinder beeintrachtigen, berufen. Durch ein im Juli 2000
vom Bundestag verabschiedetes Gesetz, das sich an dem Personlichkeits-
recht des Kindes orientiert, sind korperliche und seelische Sanktionen, die
heute durch Individualisierungseinfliisse vermehrt auf elterliche Scheidungs-
phasen zuriickgefiihrt werden, gedchtet worden (Anderung § 1631 Abs. 2
BGB).**’

Dadurch, dal3 das Zusammenleben in der Familie durch diese staatliche
MalRnahme zunehmend verrechtlicht wird, durften Verunsicherungen im Er-

ziehungsalltag vieler Eltern vorerst nicht gerade geringer geworden sein.

Insgesamt bestatigt sich durch die Ausfihrungen in diesem Teil der Nachfor-
schungen der Eindruck, daf? Schilergewalt von familialen Gewalterfahrun-

gen starker beeinfluf3t werden kann.

3.6 Zusammenfassung

Die Ausgangsfrage dieses Familienkapitels war, inwiefern eine individuali-
sierte Primarsozialisation zu aggressiven Aktionen bzw. Reaktionen Heran-

wachsender im schulischen Bereich beitragen kann. Da der gesellschaftliche

(... Fortsetzung)
435 Holler-Nowitzki, B. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 154.
4% vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 201 ff., 231.

437 Vgl. Bundesministerium fir Familie, Senioren, Frauen und Jugend: Mehr Respekt vor

Kindern. Informationsbroschiire zur gewaltfreien Erziehung. Berlin, November 2000,
S. 5.
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Teilbereich Familie in Kausalzusammenhangen mit dem gesamtgesell-
schaftlichen Individualisierungsprozel3 verbunden ist, wurden einige durch
Individualisierung wesentlich veranderte familiale Sozialisationsbedingungen
bzw. Risikokonstellationen fir Schilergewalt analysiert. Dabei wurden Be-
gleiterscheinungen von eigentlich begrufRenswerten familialen Individualisie-
rungstendenzen im Hinblick auf eine neue soziale Konfliktanfalligkeit von
Kindern und Jugendlichen erkennbar, die insgesamt gewalthaltiges Schiuler-

sozialverhalten begunstigen kdnnen.

Die festgestellte Erh6hung des alltdglichen Entscheidungs- und Handlungs-
spielraumes der Kinder und Jugendlichen bedeutet einerseits mehr Autono-
mie. Andererseits ergeben sich durch individualisierte familiale Strukturen
und individualisierte Erziehungspraktiken komplexere familiale Sozialisati-
onsbedingungen. So sind Kinder und Jugendliche heute durch die schwin-

438

dende ‘Sozialisationskraft der Familie und die von Eltern erwartete kindli-

che Eigenverantwortung vermehrt auf sich selber verwiesen.

Da die aufgezeigten Schwachstellen in der individualisierten Primarsozialisa-
tion fur immer mehr Kinder Uberforderungen mit sich bringen kénnen, lassen
sich die zunehmenden gewaltférmigen SchilerdulRerungen auch als Schrei
nach haltversprechenden Grenzen und nach klaren Familienstrukturen inter-

pretieren.

Holtappels bezieht sich auf weitere Autoren, die bei der heute zunehmenden
Wahrscheinlichkeit gewaltformiger Schilerproblemlésungstechniken auf die
Wichtigkeit der relativen Gradhthe unsicherer und labiler individualisierter

Priméarsozialisationsbedingungen verweisen.**

438 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 47.

Vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 33; sowie: Tippelt, R.: Bildung und
sozialer Wandel. Eine Untersuchung von Modernisierungsprozessen am Beispiel der
Bundesrepublik Deutschland seit 1950. Weinheim 1990; sowie auch: Tillmann, K.-J.:
Gewalt in der Schule — Situationsanalyse und Handlungsperspektiven, in: Neue Samm-
lung 1995, 35. Jg., Heft 2, S. 89-104.

439
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Resumierend scheint sich meine Annahme, dal3 derzeit gesteigerte Schiuler-
aggressivitdten eine madgliche Reaktionsform Heranwachsender auf eine
insgesamt individualisierte Primarsozialisation sein kénnten, verdichtet bzw.

weitestgehend bestatigt zu haben.

Angesichts dessen, dal3 aber soziale Veranderungen durch fortschreitende
Individualisierungstendenzen im Familienbereich neben den gesamtgesell-
schaftlichen Ausgangsfaktoren nur ein weiterer Mosaikstein fur die Erklarung
von Schulergewalt sein kdnnen, sollen im nachsten Kapitel schulspezifische
EinfluRRfaktoren in die soziale Ursachensuche fir gewaltférmige Schiler-

handlungen einbezogen werden.
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C Der Bereich Schule im sozialen Ursachen-

geflige des Schiulergewaltphanomens

1. AuRere und innere schulspezifische Struktureinfliisse
auf gewaltformige Schulerhandlungen

— mesosoziologische Ebene —

Zu den in den vorangegangenen Kapiteln geschilderten Ambivalenzen der
gesamtgesellschaftlichen und familialen Individualisierungsprozesse mit ver-
anderten Bedingungen fiur das Aufwachsen von Kindern und Jugendlichen

kommen noch Rahmenbedingungen aus dem schulischen Bereich.

Da Schulergewalt im Handlungskontext schulspezifischer Situationen und

Interaktionen des Lernortes Schule auftritt**°

, steht nun die Frage an, inwie-
fern durch mehrebenenanalytische Vernetzungen schulexterner Individuali-
sierungsdeterminanten mit schulstrukturellen Bedingungen im sozialen
Handlungsbereich Schule sich eine negative Bundelung im Hinblick auf ge-
waltférmiges Schilersozialverhalten ergeben kann und welche schulischen
Risikofaktoren fur das komplexe soziale Ursachengeflige des Schiulerge-

waltphdnomens relevant sind.

Wird trotz nicht zu ignorierender schulexterner Einflisse auf individualisierte
und problematische Lebens- bzw. Sozialisationsbedingungen der betroffe-

nen Schiler die schilergewaltbeglnstigende Problematik nicht nur von au-

440 vgl. Holtappels, H.G. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 31.
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Ren in die Schule hineingetragen?*** Darauf richtet sich das Forschungsinte-

resse des folgenden Teils dieser Untersuchung.

1.1 Schule als gesellschaftliches Teilsystem

1.1.1 Die Institution Schule

Um den schulischen Bedingungsrahmen zu gewaltférmigem Schilerverhal-
ten abzustecken, steht zunachst einmal der Zentralbegriff Institution im
Blickfeld.

Nach den bei Tillmann zu findenden diesbeztiglichen Erlauterungen sind in
entwickelten Industriegesellschaften spezielle gesellschaftliche Aufgaben
von den Institutionen Familie und Kirche auf politisch-staatlich kontrollierte
institutionelle Einrichtungen, die mit einem birokratisch organisierten und
einem materiellen Apparat (Gebaude etc.) ausgestattet sind, tbergegangen.
Qualifiziertes Personal hat fur verschiedene gesellschaftliche Bereiche (z.B.

im Erziehungswesen) vorgegebene Funktionen arbeitsteilig zu erfiillen.**

Wie alle institutionellen gesellschaftlichen Teilbereiche hat auch die Schule
zentrale bestandswichtige Aufgaben flur die Gesellschaft dauerhaft und re-
gelmaRig in vorgegebener Weise nach Gesetzen, staatlichen Erlassen und
Schulrecht, das durch die Kulturhoheit der einzelnen deutschen Bundeslan-

der in gewissen Bereichen abweichen kann, zu erfillen.

Uber die staatlich beaufsichtigte Schule, die unser herrschendes politisches
System garantieren soll, funktioniert eine Integration der heranwachsenden
Schulergeneration in unsere bestehende demokratische Gesellschaft. Einer-

seits vergibt die Institution Schule durch entscheidende Selektionsleistungen

1 vgl. Meier, U.: Gewalt im sozialokologischen Kontext der Schule, in: Holtappels, H.G.

(Hrsg.): Forschung tber Gewalt an Schulen. Erscheinungsformen und Ursachen, Kon-
zepte und Pravention. Weinheim und Minchen 19992, S. 238.

42 ygl. Tillmann, K.-J. 2000", S. 109.
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im Lernbereich Chancen fur zuklinftige gesellschaftliche Rollen, wirkt zudem
als spezialisierte Sozialisationsinstanz entlastend fir Schulerindividuen und
gibt Sicherheit, andererseits schrankt sie Kinder und Jugendliche durch For-
men sozialer Kontrolle und Autoritatsanspriiche, die individualisierte Schu-

lerindividuen als lastig und unterdriickend ansehen, stark ein.**®

Obwohl der aufRerfamiliale, gesetzlich garantierte schulische Bildungsan-

444 ist damit aber auch eine

spruch allen Kindern Chancengleichheit bietet
auf zehn Jahre ausgedehnte schulgeldfreie Schulpflicht verbunden, die kei-
neswegs auf einem freiwilligen Entschlufd von Schilern und Eltern basiert.
Trotz zunehmender auf3erschulischer Individualisierungseinflisse, die schon
frih von den Kindern und Jugendlichen Eigenverantwortlichkeiten und Selb-
standigkeiten fordern, bringen die grofen Anteile einer verschulten Zeit**
keine Unabhangigkeit der Schiler weder im schulischen noch im familialen

Bereich.

All das macht deutlich, dal3 Schule weniger von Schuilerbedirfnissen als
vielmehr von Interessen der Institution Schule, die sich im Hinblick auf Indivi-
dualisierungstendenzen ,gegen Wandlungsprozesse ihrer Umwelt als relativ

«446

widerstandsfahig erweisen, gepragt ist und sich dadurch Dimensionen

von individuellem Zwang und indirekter schulischer Gewalt eréffnen.

1.1.2 Die Krise der traditionellen Schule

Was tragt zur Krise der traditionellen Schule und damit letztendlich zur Be-
gunstigung von Schilergewalt bei? In diesem Zusammenhang sollen sowohl
einige Veradnderungen im Lernbereich als auch im schulischen Sozialisati-

onsbereich grob analysiert werden.

3 ygl. Tillmann, K.-J. 2000", S. 110.

44 vgl. Obiditsch, F. 1975, S. 216.

> vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 21 u. 366.
5 Obiditsch, F. 1975, S. 191.
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Die Gefahr eines Bedeutungsverlustes von Schule liegt in der zunehmend
unkalkulierbar gewordenen Verwertbarkeit von schulischen Bildungsab-
schluissen fir den beruflichen Einstieg bzw. Aufstieg.**’

Auch die fur Schiler im Hinblick auf die zukinftige gesellschaftliche Berufs-
rolle dominante schulische Wissensvermittlung, die der Schule bisher auch
aus Sicht der Schiler ihre Berechtigung und Autoritat verlieh, wird heute be-
eintrachtigt durch eine standige Flut von neuen aktuellen Erkenntnissen und
Uberholt den schulischen Erkenntnisstand immer schneller. Aul3erdem ist
Schule heute grundséatzlich nicht mehr die alleinige Vermittlungsinstanz von
Wissen.

Auf Drangen der Arbeitswelt werden seit dem Jahr 2000 durch Bereitstellung
von Computern fur Grundschulen und Internetzugéangen fur Schulen des Se-
kundarbereichs die Schiler arbeitsmarktgerechter ausgebildet.**®
Schulmodellprojekte zeigen, dald Gymnasiasten das Internet selbstandig fur
ihre Abiturvorbereitungen nutzen. Dabei zieht sich die Lehrperson aus der

Wissensvermittlung zuriick und hat nur noch eine beratende Funktion.

Diese partiellen Bedeutungsverluste der schulischen Wissensvermittlung
begunstigen zunehmend eine Sinn- und Existenzkrise der traditionellen her-

449

kommlichen Schule™ und lassen indirekte Einflisse auf die neue Dimension

von Schilergewalt vermuten.

Hinzu kommt, daf Individualisierungseinflisse das traditionelle Rollenbild
des Lehrers verdndern, da er gesellschaftlich absolut anerkannte Werte,
Normen, Denk- und Verhaltensmuster fur Handlungsorientierungen der

Schuler nicht mehr vermitteln kann. Das was der Lehrer ,als Minimum zivili-

447 vqgl. Bildungskommission NRW: Zukunft der Bildung — Schule der Zukunft. Denkschrift
der Kommission ‘Zukunft der Bildung — Schule der Zukunft' beim Ministerprasidenten
des Landes Nordrhein-Westfalen. Neuwied, Kriftel, Berlin 1995, S. 13.

Vgl. Schonert, U.: Schulen im Netz. Die deutschen Lehranstalten haben das Internet
jahrelang verschlafen — doch jetzt sind sie drin, in: DIE ZEIT, Nr. 2 vom 04.01.2001, S.
49,

Vgl. Brater, M.: Schule und Ausbildung im Zeichen der Individualisierung, in: Beck, U.
(Hrsg.): Kinder der Freiheit. Frankfurt am Main 1997, S. 156.

448

449
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sierter Umfangsformen“**® bei seinen Schilern durchsetzen mochte, gerat
unter Individualisierungsbedingungen mit demokratischen Erziehungsidealen

ins Wanken.

Dadurch, dal? den Schilern aber kaum eindeutige, einheitliche Wertvorstel-
lungen angeboten werden, entstehen Freirdume fir abweichende Grund-

haltungen.**

Auf die vielfaltigen Schulerverhaltensauffalligkeiten reagieren Lehrer heute
oft bemerkenswert unsicher und defensiv, was auch zum Schwinden der Be-
deutung der Schule als Sozialisationsinstanz beitragt. Da sich unter dem
fortschreitenden Einflu von Individualisierungstendenzen die Schule als
Erziehungsinstanz zunehmend zuriickzieht, kénnen auch weder familiale
individualisierungsbedingte, familiale Erziehungsdefizite noch anachronisti-

sche Risiken in der Schule erfolgversprechend ausgeglichen werden.**?

All diese Verdnderungen weisen auf eine allgemein ,sinkende Akzeptanz
des Lebensraumes Schule bei Schiilern“®® hin und bleiben auf das zuneh-

mend problematische Schulerverhalten nicht ohne Auswirkungen.

1.1.3 Bildungsreformen der Schule in der Postmoderne

Inwieweit ist die Schilergewaltentwicklung partiell mit beeinfluf3t worden
durch schulische Reformprozesse, die in den 60er und 70er Jahren des ver-

gangenen Jahrhunderts schon angestof3en wurden?

Angesichts der Eingebundenheit des Schulsystems in neue gesellschaftliche
Entwicklungen wurde vor mehr als 30 Jahren durch zeitgemalRe Reformbe-

mihungen die Anndherung an Ideale demokratischer Individualisierungsori-

450" Brater, M. in: Beck, U. (Hrsg.) 1997, S. 157.

*1 vgl. Weinreich, J.P. 1987, S. 101.

52 vgl. Brater, M. in: Beck, U. (Hrsg.) 1997, S. 158.
% Fuchs, M. u.a. 1996, S. 311.
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entierungen angestrebt und ansatzweise durch Modernisierungsschibe so-
wohl im innerschulischen Bereich als auch im dufReren strukturellen Bereich

der Schule realisiert.

Insgesamt jedoch vermochte die damals begeisterte Aufbruchstimmung fur
intensive schulische Reformbemiihungen zur Uberwindung eines hierarchi-
schen Bildungssystems und bestimmter struktureller Schulprobleme — auch
aufgrund ausbleibender deutlicher Investitionsschilbe — das Schulsystem

nicht nachhaltig genug zu verandern.

Bei Klemm u.a. fand ich Erklarungen, die fur die Schilergewaltentwicklung
nicht ohne Belang geblieben sein dirften. Wenn zum einen die Erziehung
der Kinder als Anpassung und Bevormundung und als nicht mit der Men-

schenwiirde vereinbar kritisiert wird***

und zum anderen im Zusammenhang
damit ein Abbau der traditionell-autoritaren Lehrerrolle noch zu einem freie-
ren und weniger hierarchischen Umgang zwischen Lehrern und Schilern
beitragt, durfte das fur die Gestaltung des Schulalltags insgesamt nicht un-

problematischer geworden sein.**®

Die zentrale Zielsetzung der inneren Schulreformen betonte die vermehrte
Chancengleichheit fir alle Schiler, so dal3 soziale Benachteiligungen im
schulischen Bildungsbereich abgebaut werden sollten. Bilanzierend laf3t sich
fur die Zeit seit Bildungsreformbeginn wenn auch keine Beseitigung, so doch
eine Verringerung von Ungleichheiten zwischen den Kindern unterschiedli-

cher sozialer Herkunft sowie ein Abbau von bildungsmaRigen Ungleichhei-

456

ten™” zwischen den Geschlechtern zugunsten der Schuilerinnen feststel-

457

len Insgesamt zeigt sich meines Erachtens jedoch, dal3 sich die verspro-

% vgl. Klemm, K., Rolff, H.-G., Tillmann, K.-J.: Bildung fiir das Jahr 2000. Bilanz der Re-
form, Zukunft der Schule. Herausgegeben von der Max-Traeger-Stiftung. Reinbek bei
Hamburg 1985, S. 12.

4> vqgl. ebenda, S. 76.
4% vgl. ebenda, S. 30.
7 vqgl. ebenda, S. 24.
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chene Chancengleichheit wohl eher auf den Start der Schullaufbahn der

Schuler als auf das Schulziel bezieht.

Wachsende demokratische Anspriche in allen Lebensbereichen begrinde-
ten auch das Anstreben verstarkter Mitwirkungsmoglichkeiten aller schulbe-
teiligten Personengruppen (Lehrer, Schiiler, Eltern).**®

Die schon seit Reformbeginn vorgeschlagene hohere Selbstandigkeit von
Einzelschulen mit Kompetenzausweitung des Schulleiters in Personal- und
Finanzfragen ist erst heute verstéarkt in Nordrhein-Westfalen in der Diskussi-
on und befindet sich im Schuljahr 2002/2003 mit Modellprojekten in einer

ersten Anlaufphase.**®

Die aul3ere Struktur des Schulwesens veranderte sich durch die Einfihrung
der Gesamtschule, die der Uberwindung der tradierten Dreigliedrigkeit der

480 |n der Mehrheit der Bundeslander wurde die

Sekundarstufe | dienen sollte.
Gesamtschule zwar zur erganzenden Schulform, die tradierte Dreigliedrigkeit
der Sekundarstufe | konnte sie aber bundesweit bis heute nicht gravierend

verdrangen.*®*

Seit Reformbeginn findet die Ubergangsauslese von der Grundschule zur
Realschule und zum Gymnasium in den Erprobungs- bzw. Orientierungs-
stufen der Klassen 5 und 6 statt. Ein Qualifikationsvermerk auf dem
Abschlul3zeugnis einer Hauptschule oder einer Realschule realisiert heute
mehr Durchlassigkeit im gegliederten Schulsystem und ermdglicht den U-

bergang in die gymnasiale Oberstufe.

458 ygl. Klemm, K. u.a. 1985, S. 31.

49 vqgl. Bildungskommission NRW 1995, S. 33 u. 65; sowie: Audick, L.: Behler wird fir
‘Selbstandige Schule’, in: Ruhr-Nachrichten, Dortmund, 23.08.2001.

40 vgl. Klemm, K. u.a. 1985, S. 63.
41 vgl. Klemm, K. u.a. 1985, S. 65.
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Dem ,Abbau der Trennungslinien“*®?

im gegliederten Schulsystem dient die
Ausweitung der allgemeinen Schulpflicht bis zum vollendeten 16. Lebensjahr

(vorher bis zum 14. Lebensjahr).

Das durch Schulreformen veranderte bzw. erweiterte Schulformangebot wird
von den Eltern fur ihre Kinder entsprechend den neuen Mdoglichkeiten auch
genutzt. Das hat vor allem Konsequenzen fir die Entwicklung der Haupt-
schule, die in der Nachfolge der alten Volksschuloberstufe steht. Bis zum
Reformbeginn war die Volksschuloberstufe die am meisten frequentierte all-
gemeinbildende Schule im gegliederten Schulsystem. Danach setzte bis
heute ein landerspezifisch unterschiedlich zunehmender Ruckgang der
Hauptschul-Schilerzahlen ein. Dadurch verlor die ehemalige Mehrheits-
schule Hauptschule ihre dominierende Stellung im schulischen Bildungs-
system. Stattdessen stellen Realschiler und Gymnasiasten zusammen nun

die deutliche Mehrheit.*®®

Abschlie3end 1al3t sich sagen, dal} trotz schulischer Demokratisierungs- und
Individualisierungstendenzen durch Schulreformen heute das Schulsystem
den beteiligten Personengruppen immer noch autoritar und burokratisch ge-

genubertritt.***

Fur den Interpretationsrahmen der Schilergewaltentwicklung ist das nicht

unwesentlich.

1.2 Diskontinuitaten zwischen familialer und schulischer Sozialisati-

on — Schuleintrittskrise —

Durch einheitlich durchgéangige christliche Werte in der Gesellschaft und

autoritdre Erziehungspraktiken in der Familie und in der Schule waren friher

42 Klemm, K. u.a. 1985, S. 71.
463 Vgl. ebenda, S. 71.
44 vgl. ebenda, S. 35.
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die Kontinuitaten zwischen den beiden unterschiedlichen Sozialisationsebe-

nen weitgehend gegeben.

Seit Beginn der Schulpflicht wurden — wie Tillmann ermittelte — immer schon
in gewisser Weise Sozialisationskontinuitdten durch den ersten wichtigen
Schritt des Kindes aus der biologischen Bindung und priméren Erziehung der

Herkunftsfamilie unterbrochen.*®®

Somit gab es diese sensible Nahtstelle zwischen familialer und schulischer
Sozialisation, die von ,eingelebten zu neuerlebten Formen der Sozialintegra-
tion“*®® fiihrte sowie eine beachtliche Ausweitung des bis dahin tberschau-
baren kindlichen sozialen Umfeldes, eine rationale, kognitiv-sachliche statt
emotionale Ausrichtung, eine neue soziale Rolle als Schulkind, systemim-
manente schulorganisatorische Reglementierungen durch die grol3e staatli-
che Institution Schule schon lange vor der heutigen Schilergewaltproblema-

tik 467

Deswegen drangt sich die Frage auf, welche gesellschaftlichen Veranderun-
gen denn heute zu einem schwierigen Sozialverhalten schon bei Erstklal3lern

beitragen.

Im Zusammenhang mit Diskontinuitaten zwischen Primér- und Sekundarso-
zialisation sind heute besonders die fortschreitenden Individualisierungsten-

denzen in der Familie zu betrachten.

Wie schon aufgezeigt, hat sich die Primérsozialisation der Kinder in vielerlei

Hinsicht verandert.

%5 vgl. Tillmann, K.-J. 2000%, S. 127.
466 Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 60.
47 vgl. Beck, U. u.a. 1996, S. 93.
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Durch Individualisierungseinfliisse kommt es zu neuartigen problematischen
Belastungen bei Kindern durch ,Zerbrechen der subsididren Kreise der Si-

cherheit von Ehe, Familie, Elternschaft".*®®

Noch wichtiger als Ehescheidungen, Ein-Eltern-Familien, Alleinerziehende,
Wiederverheiratungen erscheint jedoch die heute ausgepragt individuali-
sierte Kindheitsphase in der Familie, so dal3 die Primarsozialisation der
ErstklaRler auf einem antiautoritdren und liberalen Erziehungsstil der Eltern
beruht. Damit basieren die individuellen Verhaltensweisen und Erfahrungen
der Kinder auf: Respektierung der kindlichen Bedurfnisse; altersgemal zu-
nehmenden FreiheitsspielrAumen flr eigene Entscheidungen; freier Person-
lichkeitsentfaltung; zunehmender kindlicher Selbstbehauptung statt vorherr-
schender elterlicher Autoritat; wachsenden Gleichstellungstendenzen zwi-
schen den beiden Generationen in der Kleinfamilie; Verhandlungsstrategie;
Anerkennung der Kinder als ernstzunehmender Partner; Eigenverantwortung
und Selbsthilfe. Im o6ffentlichen schulischen Raum stdf3t das jedoch fur
Schulkinder auf Realisierungsprobleme. Eine zu gro3e Kluft zwischen famili-

alem und schulischem Sozialisationsbereich tut sich heute auf.*®°

Schule als gesellschaftliches Teilsystem hat gegentber der Sozialisation im
Elternhaus eigene Wertmalistdbe und Handlungserwartungen, die beson-

ders bei ErstklaBlern zu Handlungsunsicherheiten fihren kénnen.*”

Damit wird deutlich, dal3 das auch heute noch weitgehend autoritar gepragte
Schulsystem kontrar zu dem auf3erschulischen, individualisierten Leben der
Schulkinder steht. Das fiuhrt im schulischen Kontext zu Reibungen mit — im
familialen Kontext als selbstverstandlich erfahrenen — Individualisierungsinte-

ressen der Kinder.

% Beck, U. u.a. 1996, S. 95.
%9 vgl. Obiditsch, F. 1975, S. 191.
470 vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 42.
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Da das Kind trotz Ubergang von der Familie in die Schule aber primar in der

41 prechen Strukurdiskontinuitaten und konkurrie-

Familie verankert bleibt
rende Positionen zwischen Primarsozialisation und schulischer Sozialisation
auf. Diese Bedingungen fur die Parallelitat der Schulkindrolle und der Rolle
des Kindes in der Familie kénnen schulische Problemlagen im Sozialverhal-

ten begtinstigen.*’?

Aus dem mangelnden koordinierten Zusammenwirken der unterschiedlichen
Ebenen von Primér- und Sekundarsozialisation kdnnen fur Schulkinder prin-
zipiell Verunsicherungen und damit schilergewaltbegtinstigende Risiken re-
sultieren, die gewichtige Einflisse auf das gegenwartige Schulergewaltpha-

nomen haben kénnen.*”

Holtappels spricht im Zusammenhang mit den in der Schule erfahrenen Indi-
vidualisierungsdiskontinuitaten von ,Diskrepanzerfahrungen“’”, die die

Schulkinder individuell verarbeiten muissen.

Bei Heitmeyer sind diesbezilglich Formulierungen zu finden wie: Individuali-
sierungseinbriche bei den bisher erfahrenen Eigenaktivitaten in der indivi-
dualiserten Sozialisation®”, institutionenabhangige Individuallage*’® der

Kinder in der Schule und Prozesse der ,Entindividualisierung“*””.

Das Schulkind muf3 aber die Balance zwischen Anpassung an die familialen

und schulischen Gegebenheiten halten.*”®

Da bereits bei ErstklaBlern Personlichkeitsstrukturen weitgehend ausgepragt

sind, zeigen sich im Schulleben besonders deutlich Neben- und Auswirkun-

41 vqgl. Berger, P.L., Luckmann, Th. 1997, S. 148.

472 vgl. Beck, U. u.a. 1996, S. 93 ff.

473 vgl. Kraul, D. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 83.

™ Holtappels, H.G. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 30.
47> vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 35.

7% Ebenda, S. 40.

" Ebenda, S. 39.

478 vgl. Fuchs, M. u.a. Opladen 1996, S. 312.
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gen einer individualisierten Priméarsozialisation und Erziehungspraxis der

Familie.

Zu unkoordinierten Positionen der unterschiedlichen familialen und schuli-
schen Sozialisationsebenen kommen noch die unterschiedlichen Grade indi-
vidueller Autonomie der Kinder sowie die heute vermehrt uneinheitlichen
Wertvorstellungen der vielen verschiedenen Elternhauser*’®, aber auch das
vorwiegend bei Einzelkindern schwach entwickelte Gemeinschaftsgefinhl.
Schulische Solidaritatserwartungen im Hinblick auf eine sozialvertragliche
Klassengemeinschaft und individualisierte Primarsozialisationserfahrungen
lassen sich nur schwer verbinden, so daf3 Probleme des Miteinanders der

Schiiler nicht ausbleiben.*®°

Abschlief3end laf3t sich feststellen, dal3 Schule fur Schiler von Anfang an ein
Ort ist, der vor allem durch fortschreitende Individualisierungseinfliisse schon
zu Beginn der Schullaufbahn soziale Konfliktkonstellationen, die im weiteren

Verlauf zu Schilergewalt anwachsen kénnen, begunstigt.

1.3  Schulformstrukturen im Hinblick auf Schilergewalt

Eine zunehmende Schilergewaltproblematik zieht sich zwar durch alle
Schulformen, doch gibt es grof3e schulformbezogene Unterschiede®®, so
dalR pauschale Aussagen zur Schulergewalt kaum moglich erscheinen. Des-
halb sollen schulformspezifische Strukturen in die Nachforschungen fir

Schilergewaltursachen einbezogen werden.*®?

479 vgl. Weinreich, J.P. 1987, S. 101.

480 Vgl. Gorner, E.: Die Bedeutung des Gemeinschaftsgefiihls (Soziales Interesse) fir die

soziale Verantwortung — ein Aspekt der Individualpsychologie Alfred Adlers fir die P&-
dagogik der Gegenwart. Dissertation Miinchen 1994, S. 108 u. 118.

8L vgl. Holtappels, H.G. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 41.
82 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 308.
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Schon die Befunde zu gewaltformigem Schulerverhalten, die im Teil | der
vorliegenden Arbeit ermittelt wurden, verweisen darauf, dafd sich innerhalb
unseres hierarchisch gegliederten Sekundarschulsystems unterschiedliche

Prozesse vollzogen haben mussen.

Fuchs u.a. gehen davon aus, dafl3 — obwohl alle Schiler aller Schulformen
sich in der schulischen Sekundéarsozialisation befinden — infolge einer bil-
dungsmalig und sozialen Differenzierung eine ‘Ungleichheitsdimension‘ ge-
schaffen wiirde.*®

Auf der Erklarungssuche nach den jeweils unterschiedlichen schulformspezi-
fischen Bedingungen fur Schilergewalt weisen vor allem der hierarchische

Aufbau und die besonderen Merkmale der Sekundarschulformen den Weg.

Inwiefern kann trotz fortschreitender Individualisierungseinflisse und Chan-
cengleichheitsversprechungen fir alle Schiler heute immer noch eine ge-
sellschaftlich abgestufte Statuszuweisung erfolgen? Inwiefern kénnen damit
auch Risiken im Hinblick auf Schulergewaltentwicklung zusammenhangen?
Auf eine Beantwortung dieser Frage sind die folgenden Ausfiihrungen an-

gelegt.

1.3.1 Primarstufe

An die Stelle der bis zum Ende der Schulpflichtzeit durchgéngigen Volks-
schule traten 1969 die geteilten Grund- und Hauptschulbereiche.*** Bei der
Betrachtung unseres heutigen Schulsystems zeigt sich eine deutliche Tren-
nung zwischen Primarbereich und hierarchisch aufgebautem traditionellen
Sekundarbereich. Die Schullaufbahn beginnt fur alle Kinder eines Jahrgangs
in der Grundschule, die die einzige Pflichtschulform im Primarbereich ist. Als

Eingangsstufe in das gesamte Bildungssystem umfaldt sie in den meisten

483 vqgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 311.

8% vgl. Résner, E.: Abschied von der Hauptschule. Folgen einer verfehlten Schulpolitik.

Frankfurt am Main 1989, S. 23.
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Bundeslandern die Klassen eins bis vier; bis Klasse 6 ist das die Ausnahme

far Berlin, Brandenburg und Niedersachsen.

Schon mit Beginn der Grundschulzeit stehen Schuiler unter hohen Leis-
tungserwartungen ihrer Eltern, die den von der Herkunftsfamilie erreichten

Status erhoht sehen mochten.*®®

Wenn Schiler dem Anspruchsniveau der Eltern wenig entsprechen kdnnen,
tragen Leistungsdruck und Strel3 fast zwangslaufig zur gewaltférmigen Ent-
ladung bzw. Abarbeitung von angestautem Frust schon in der Grundschule

bei 486

Am Ende der vierjdhrigen Primarstufenzeit steht dann die Entscheidung im

Hinblick auf die Wahl der weiterfihrenden Schulform an.

Nachdem Gewalt in der Schule sich bisher nur auf das Jugendalter bezog
und in diesbezuglichen Debatten Grundschulkinder immer weitestgehend
ausgeklammert waren, zeigt sich heute bereits in der Primarstufe im Gefolge
individualisierter familialer Sozialisation gewaltférmiges Verhalten von
Grundschulkindern in Form von massiven Unterrichtsstérungen und sozia-

lunvertraglichen Schiilerinteraktionen.*®”

Im Zusammenhang mit gewalthaltigen Interaktionen und Rucksichtslosig-
keiten im Grundschulalter berichtet Krappmann 1994 Uber Beobachtungen,
die in zwei vierten Klassen einer Grundschule in Berlin durchgeftihrt wurden.
In 407 Szenen wurden physische, psychische, verbale und symbolische Ge-
walt beobachtet. Korperliche Ubergriffe lagen in einem guten Drittel der Sze-
nen vor, ,in einem ernsten Zusammenhang standen sie in knapp hundert
Szenen. Etwa 20 Szenen enthielten schwere korperliche Auseinanderset-
zungen®. Die Rucksichtslosigkeiten reichten von ,einer zeitweilig und zwi-

schen einzelnen Kindern sich ausbreitenden tbelwollenden Grundstimmung,

485 vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 48.
8 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 66.
87 vgl. Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend 1998, S. 1 f.
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die sich in ridem Ton, h&dmischen Bemerkungen und blof3stellenden Herab-
setzungen aulert”, bis zu gelegentlichen Téatlichkeiten und brachialer Durch-
setzung von Eigeninteressen. Bis 1994 lagen zu diesen Beobachtungen laut
Krappmann keine weiteren vergleichbaren interaktionistischen Befunde

vor.*88

Die Problematik gewalthaltigen Schulerverhaltens wird schon aus dem Kin-

dergarten und aus der Familie in die Grundschule hineingetragen.*®°

Tillmann geht davon aus, daf3 — wie in anderen Schulformen — auch an
Grundschulen der alltdgliche Kommunikationsstil heute von verbalen Formen

aggressiv-gewaltfdrmigen Handelns gepragt wird.**°

Obwohl die zuvor geschilderten Schilergewaltphanomene an Grundschulen
auch schon beachtlich sind, durften die Belastungsgrade im Hinblick auf In-
tensitdt und Haufigkeit hier meines Erachtens jedoch Uberwiegend noch
hinter diesbezlglichen Vorkommnissen an weiterfihrenden Schulformen

zuruckbleiben.

Das bestatigt zum Beispiel partiell Schwind, der berichtet, dal’3 bei seinen
Untersuchungen Grundschulhausmeister keine vandalistischen Phanomene

feststellten.***

Es ist davon auszugehen, dafl} fiur gewaltformiges Verhalten von Grund-
schilern entsprechend der Entwicklungsphase dieser Kinder die gesell-
schaftliche Reaktion noch in einem relativ weiter gesteckten Toleranzbereich
liegt als bei Jugendlichen, deren Handeln schon eher eine Intentionalitat

unterstellt wird.*%

8 vgl. Krappmann, L.: MiBbilligende Aushandlungen — Gewalt und andere Riicksichtslo-

sigkeiten unter Kindern im Grundschulalter, in: Zeitschrift fir Sozialisationsforschung
und Erziehungssoziologie (ZSE), 14/1994, S. 115.

489 Vgl. Krumm, V. in: Holtappels, H.G. u.a. 19992, S. 74 f.

490 Vgl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 16.

91 vgl. Schwind, H.-D. u.a. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 89.
492 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 185.
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Da die Forschungen zu Schuilergewalt von den meisten Autoren an Sekun-
darstufen erfolgen und sich fast durchgangig auf Jugendliche der Jahr-
gangsstufen 5 bis 9 beziehen, gibt es wohl auch so gut wie keine Untersu-

chungen Uber Gewalt an Grundschulen.*®®

1.3.2 Sonderschule

Obwohl Sonderschulen au3erhalb des dreigegliederten Sekundarbereichs zu
betrachten sind, ist diese Schulform im Hinblick auf Schilergewalt doch er-

wahnenswert.

In Relation zu anderen Schulformen ermittelten Fuchs u.a. an bayerischen
Forderschulen ein quantitativ grofReres Sc:hUIergewaItaufkommen494 und
auch Holtappels fand die héchsten Belastungen durch Gewalt an Sonder-
schulen fir Lernbehinderte.**®

Laut Tillmann zeigen viele Studien, daf3 bei allen physischen Gewaltphano-
menen und beim Mitfhren von Waffen die Sonderschule fur Lernbehinderte
an erster Stelle aller Schulformen steht und damit die Hauptschule noch u-
bertrifft.**°

Das mag damit zusammenhangen, dafl3 Sonderschulen als Sonderformen
allgemeinbildender Schulen auch die Funktion von Aussonderung haben, so
dal3 die im Hinblick auf soziale Eingliederung und reduzierte Individualisie-
rungs- und Zukunftschancen benachteiligten Schiler vermehrt zu erhdhter

Aggressivitat neigen.*®’

493 Vgl. Krumm, V., in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 74.

49 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 11.

95 vgl. Holtappels, H.G., Meier, U. in: Die Deutsche Schule, 89/1997, S. 51.
496 Vgl. Tillmann, K.-J. in: Die Deutsche Schule, 89/1997, S. 41.

97 vgl. Meyers Enzyklopadisches Lexikon. Bd. 22. 1979, S. 58.
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1.3.3 Sekundarstufen | und Il im dreigliedrigen Schulsystem und in

der Gesamtschule

Die aggressionsfordernden schulischen Belastungen steigen bei weiterfiih-
renden Schulformen qualitativ wie quantitativ starker an. Der dreigliedrige
Sekundarbereich baut auf dem eingliedrigen Primarbereich auf. Nach der
Grundschulzeit besteht bezlglich der weiterfihrenden Schulform freie
Wahlmadglichkeit zwischen der Gesamtschule und den Schulformen im tradi-
tionellen dreigliedrigen Schulsystem. Hauptschule, Realschule und Gymna-
sium haben unterschiedliche Bildungsziele und sind nicht als gleichwertig zu
bezeichnen. Wahrend Hauptschule und Realschule die Zeit der Schulpflicht
umfassen, geht die Sekundarstufe Il des Gymnasiums dariber hinaus und
fuhrt nach drei Jahren zur Hochschulreife. Damit sind auch die mit Individua-
lisierung verbundenen individuellen Freirdume und gesellschaftlichen Chan-

cen von vornherein ungleich verteilt.

Da demokratische Idealwerte den Abbau sozialer Ungleichheit fur alle Kinder
anstreben, werden unabhangig von der sozialen Stellung der Herkunftsfami-
lie im Sinne von Startchancengleichheitssicherung leichte Zugangsmaéglich-
keiten zu den hoher bewerteten Bildungsabschliissen von Realschule und
Gymnasium eingeraumt.*®®
Lediglich der individuelle Schuler- bzw. Elternwunsch ist heute mal3gebend
fur die Schulformwahl. Noch in den 60er Jahren des vergangenen Jahrhun-
derts waren Aufnahmeprifungen Voraussetzung fur den Besuch von Real-
schule und Gymnasium. Indem heute gesamtgesellschaftliche Individualisie-
rungstendenzen auf groflere Entscheidungsspielrdume von Eltern bzw.
Schilern transferiert werden, machen sie Freiheitszugewinne auch auf schu-
lischer Ebene fir alle Schulkinder eines Jahrgangs gleichermal3en erfahrbar
und tragen zu einer gesellschaftlich bewul3t angestrebten Nivellierung von

Bildungsmaoglichkeiten bei.

9% vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 311.
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Obwohl auch heute bei Schiilern keine absolut gleichen persénlichen, kogni-
tiven und sozialen Ressourcen gegeben sind, fallen durch individualiserende
Effekte der Chancengleichheit die Schranken des beruflichen und sozialen

Aufstiegs.*®

Durch Selbstbestimmung werden Eltern wie Schiler zur Wahrnehmung von
Chancengleichheit durch Bildung ermutigt.”® Diese historisch beispiellose
Chance, Schmied des eigenen Glicks sein zu konnen, missen Schiler
auch nutzen. Chancengleichheit wird den Individuen vom Staat jedoch nicht
ganz uneigennutzig eingerdumt, denn es gibt auch ein Interesse von Staat
und Wirtschaft an bestmdglicher Intelligenzausschopfung und damit Férde-

rung von Elite.

Das Leistungsprinzip macht letztendlich jedoch jeden Schiuler selbst verant-

wortlich fur die Realisierung der ihm eingeraumten Chancen.”®*

Durch grofRere Diskrepanzen zwischen den eigenen sowie den elterlichen
Erwartungen und den gemachten Leistungserfahrungen von Schilern er-

scheinen jedoch soziale Problemlagen begunstigt.

1.3.3.1 Gesamtschule

Da gerade diese Schulform meist eine sehr grof3e Schilerzahl umfalit, er-
scheint die Maoglichkeit, dal3 auch die Gesamtschule Austragungsort fur

Schuilergewalt sein kann, sehr hoch.

Forschungsbefunde, die bei O Treffern liegen (s. hierzu Teil | der vorliegen-

den Arbeit), lassen jedoch nur Spekulationen zu.

Tillmann schatzt die Schilergewaltbelastung an Gesamtschulen — &ahnlich

wie bei Realschulen — im mittleren Bereich zwischen den Werten von Haupt-

499 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 41.
%0 vgl. Obiditsch, F. 1975, S. 299.
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schule und Gymnasium ein.>* Aufgrund dieser Sachlage sollen die Beson-

derheiten der Gesamtschulform einmal vorgestellt werden.

In den einzelnen Bundesléandern ist die Gesamtschule unterschiedlich h&ufig
(z.B. in Bayern relativ wenig) vertreten. Mit Einfihrung der seit 1970 ange-
laufenen Entwicklung dieser neuen Schulform, die laut Tillmann®® bis
1992/93 einen Anteil von 13 % erreichte, bilden in Nordrhein-Westfalen
Hauptschule, Realschule und Gymnasium eine organisatorische Einheit. Ei-
ne Unterscheidung der verschiedenen Schularten ist in der meist préferierten
integrierten Form der Gesamtschule wenig erkennbar. Die Schiler werden in
Grund- und Leistungskursen der Pflicht- und Wahlbereiche immer wieder
neu gruppiert. Jeder soll optimal geférdert werden. Die Aufldsung der festen
Klassenverbande ist pAdagogisch umstritten. Abschlisse sind nach dem 10.
und 13. Schuljahr vorgesehen. Die zum Teil als Ganztagsschulen gefuhrten
Gesamtschulen kommen der zunehmenden Berufstatigkeit der Mutter ent-
gegen. Die Gesamtschule zielt ab auf grof3ere Durchlassigkeit fur schulische
Auf- bzw. Abstiege wahrend der Schullaufbahn und gilt als ein Weg zur bes-

seren Chancengleichheit der Schiiler.>®

Problemschiiler von anderen Realschulen oder Gymnasien kdnnen aus
mangelndem Schiilerplatzangebot an Gesamtschulen, das aus einer grof3en
allgemeinen Nachfrage resultiert, meist nicht tbernommen werden und wer-

den deshalb an Hauptschulen verwiesen.

Die Gesamtschule ist vorwiegend fur die Hauptschule, aber auch in gewisser

Weise fur die traditionelle Realschule und das traditionelle Gymnasium im

(... Fortsetzung)

1 vgl. Hurrelmann, K. 1990, S. 113, 137.

%2 ygl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 16.
%3 vgl. Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 149.

%4 vgl. Meyers Enzyklopadisches Lexikon, Bd. 10, 1974, S. 181 f.; sowie: Hillmann, K.-H.
1994, S. 763.
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Hinblick auf Qualitdt und Quantitat der Schulerschaft nicht ohne Folgen

geblieben.’®

Wahrscheinlich auch wegen der Besonderheiten der integrierten Form des
Gesamtschulunterrichts gibt es so gut wie keine konkreten empirischen For-

schungen uber Schilergewalt an Gesamtschulen.

1.3.3.2 Realschule

Der Realschulanteil stieg von 17 % im Jahr 1972 auf 23 % im Schuljahr
1992/93.°%

29,3 % der Lehrer nehmen bei Befragungen eine Zunahme der Schilerge-
walt an Realschulen an.>”’

Insgesamt bewegen sich die Haufigkeitswerte zu Schilergewalt an Real-
schulen in Relation zu Werten an Hauptschulen und Gymnasien laut Till-

mann zwischen diesen beiden Polen im mittleren Bereich.>%®

Die Erklarung fur Schilergewalt an Realschulen liegt partiell in der hierarchi-
schen Mittelstellung dieser sechsjahrigen Schulform, die im schulischen
Leistungsniveau insgesamt zwar in Richtung Gymnasium tendiert, die
Schiuler aber eher auf die mittlere Berufs- und Gesellschaftsebene fixiert.
Einerseits fuhrt die schulische Leistungsselektion besonders in den Erpro-
bungsstufen der beiden Eingangsklassen zur Abgabe von Realschiilern an
die Hauptschule.

Andererseits bietet heute ein Qualifikationsvermerk im Schulabschlul3-
zeugnis der Realschule Anschlu3mdglichkeiten im Sinne von Durchl&ssigkeit
der Bildungsgange und Chancen zum Ubergang auf die gymnasiale Ober-

stufe (Sekundarstufe Il), so dal3 letztendlich immer das Leistungsprinzip

%5 vgl. Résner, E. 1989, S. 108.

%% ygl. Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 149.

%7 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 74.

508 Vgl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 16.
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nicht nur tber schulische, sondern vor allem Uber soziale Chancen entschei-
det.

Holtappels ermittelte, daf? aufgrund der allgemein erhdhten Qualitatsanforde-
rungen fur Schulabganger der mittlere Schulabschluf3 zur Mindestnorm ge-
worden ist und damit im Hinblick auf zukinftige Berufsperspektiven einem
Trend zu anspruchsvolleren Schulabschlissen folgt. Das fuhrt dazu, dald

neben Gymnasiasten auch Realschiiler die Hauptschtiler verdrangen.®®

Auch Rdsner ist der Meinung, dal3 die Realschule anstelle der Hauptschule
fur viele Eltern zur Basisausbildung fur ihre Kinder geworden ist. Dahinter
stehe der ,brutale arbeitsmarktpolitische Zwang zum Besuch einer Schule

mit hoherqualifizierendem AbschluBzeugnis®.>*°

1.3.3.3 Gymnasium

Bei Befragungen von Fuchs u.a. nahmen 18,9 % der Lehrer eine Zunahme

von Schiilergewalt an Gymnasien an.”*!

Viele Forschungsergebnisse zeigen
jedoch, dal3 das Gymnasium, dessen Schiilerschaft meist aus stabileren El-
ternhausern kommt, im Vergleich zu Hauptschule und Realschule fast immer
die relativ niedrigsten Haufigkeitswerte aufweist.>*? Dies bestatigt auch ein
schulformbezogener Zeitvergleich zwischen 1972 und 1995 zwischen Biele-
felder und Kasseler Hauptschulen und Gymnasien, der bei Gymnasien eine
weit geringere Zunahme von Schilergewaltphdanomenen als an Hauptschu-
len feststellte: z.B. Anstieg auf 4 % bei Schlagereien (Hauptschule 23,5 %),
1,2 % bei Einbrichen (Hauptschule 13,2 %), 8,4 % bei Entwendung von Ge-

genstanden oder Geld (Hauptschule 16,8 %). Bei Zerstorung und Beschéadi-

509 Vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S.35.

0 vgl. Résner, E. 1989, S. 18.

> vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 74.

2 ygl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 16.
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gung fremden Eigentums naherte sich die Quote jedoch mit 14,7 % den

Hauptschulanteilen von 17,5 % mehr an.’*

In unserer stark individualisierten und aufstiegsorientierten Leistungsgesell-
schaft eroffnet die mit dem Abitur erworbene allgemeine Hochschulreife
nach neun Jahren die optimalste Nutzung der politisch und ideologisch ein-
gerdumten Mdglichkeiten der Chancengleichheit und damit den ,Zugang zu
sozialem Prestige**. Im Saarland wird ab dem Schuljahr 2001/2002 die
Gymnasialzeit auf acht Jahre verkirzt, so dal3 jeder Schuler, der 2001 in die

fiinfte Klasse kommt, schon ein Jahr eher das Abitur erreichen kann.**®

Da Schule durch Bildung fur ,soziale Offenheit statt Gebundenheit an eine

Herkunftsgruppe*>*°

steht, tendiert die Entwicklung an Gymnasien zu einer
erhohten Nachfrage nach diesem hochsten schulischen Bildungsabschluf3.
Die erhebliche Zugangsverbreiterung zum Gymnasium hat den Anteil der
Gymnasiasten kontinuierlich ansteigen lassen und zu einer Bildungsexpan-
sion gefuhrt. In Nordrhein-Westfalen zum Beispiel stieg der Anteil von 22 %

in 1972 auf 32 % im Schuljahr 1992/93.>"

Zugleich beweisen die relativ geringen Schilergewaltzuwachsraten, daf es
Gymnasien offensichtlich verstanden haben, sich von ,Problemschilern

weitgehend freizuhalten“>®,

Trotz Steigerung der Chancen, uber das Abitur nichtmanuelle und leitende
Berufspositionen zu erreichen und damit in hoherem Maf3e Nutzniel3er von
Individualisierungsmoglichkeiten zu werden, sehen sich aber auch Gymnasi-
asten — wenn auch zeitverzdgert durch eine nachgeschaltete langere Stu-

dienzeit — durch sich global ausdehnenden Wirtschaftsliberalismus und ver-

3 ygl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 23.
% Obiditsch, F. 1975, S. 219.

% vgl. Thadden, E. von: ‘Da waren’s nur noch 12. Schulzeit verkiirzen ist gut, ein friiher
Anfang besser, in: DIE ZEIT, Nr. 33, 9. August 2001, S. 1.

°1%  Obiditsch, F. 1975, S. 214.

7 vgl. Tillmann, K.-J. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 149.
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schéarfte Konkurrenzsituationen mit gegenwartig ungunstigeren Arbeitsmarkt-
realitaten konfrontiert. Damit ist auch ihr Qualifikationsnachweis kein abso-

luter Garant mehr fir eine gewlnschte bestimmte Berufskarriere.

Das Leistungsprinzip, das uber soziale Chancengleichheit oder Chance-
nungleichheit von Schillern entscheidet, wird von den Gymnasiasten auf-

grund ihrer ,Zielorientierung“>*®

auf den hochsten formellen Leistungsnach-
weis eher akzeptiert. Kommen Schiiler jedoch trotz positiver Lernmotivation
und Unterstitzung durch gunstige familiale Gegebenheiten an die Grenzen
ihrer Leistungsfahigkeit, miussen sie besonders wéahrend der Erprobungs-
stufenzeit in den beiden Eingangsklassen damit rechnen, an die Haupt-

schule abgegeben zu werden.

1.3.3.4 Hauptschule

Warum konnen sich Modernisierungs- bzw. Individualisierungseffekte be-
sonders fur Hauptschiler ungunstig auf ungleiche gesellschaftliche Moglich-
keiten auswirken und sich vermehrt in gewaltformigen reaktiven und aktiven

Verhaltensweisen niederschlagen?

Die Hauptschule, die seit 1969°%°

anstelle der ehemaligen Volksschulober-
stufe als organisatorisch selbstdndige Schule eingefiihrt worden ist, ist zwar
auch eine auf der vierklassigen Primarstufe aufbauende weiterfihrende
Schulform, jedoch eine Pflichtschule und keine Alternativschule wie Real-
schule und Gymnasium. Sie umfal3t im allgemeinen das funfte bis zehnte
Schuljahr, berechtigt durch einen Qualifikationsvermerk am Ende des zehn-
ten Schuljahres zum Wechsel auf das Gymnasium und ist hinsichtlich der

Lernziele weitgehend auf manuelle bzw. koérperliche berufliche Téatigkeiten

(... Fortsetzung)

8 Tillmann, K.-J. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 147 u. 150.
19 Holtappels, H.G., Hornberg, S. 1997, S. 330.

0 ygl. Résner, E. 1989, S. 30.
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ausgerichtet. Sind Gesamtschulen eingerichtet, geht die Hauptschule, wie

auch die tbrigen allgemeinbildenden Schulformen, in ihnen auf.***

Der Hauptschule erwuchs in der Gesamtschule eine grof3e Konkurrenz. Das
hatte nicht nur schwerwiegende Konsequenzen fir das quantitative Schu-
leraufkommen der Hauptschule, sondern auch fiir die Zusammensetzung der

verbliebenen Schiilerschaft®??

, die statt des moglichen qualifizierten Schul-
abschlusses meist nur die Schulpflicht erfullt. Wenn anstelle der Haupt-
schule die Gesamtschule als Alternative geboten wird, entscheiden sich die

meisten Eltern heute lieber fir die Gesamtschule.’?

Die Hauptschule ist
vielerorts langst zur Restschule geworden und bietet keine wirklichen Chan-
cen fur eine attraktive Berufsposition.”®® Die ,gleichheitshemmende(n)

525

Strukturen der Hauptschule bedeuten letztendlich fir Hauptschulabsol-

venten weitgehend berufliche Chancenlosigkeit und den ,Abschied von der

lllusion der Gleichwertigkeit und Konkurrenzfahigkeit°2®

des Hauptschulab-
schlusses. Dald den Hauptschulen zunehmend die Schiler ausblieben,
fUhrte schon Ende der achtziger Jahre des 20. Jahrhunderts in Nordrhein-
Westfalen zu einem Abwartstrend der Anmeldequoten und zur Schliel3ung
oder Zusammenlegung bei mindestens jeder dritten Hauptschule. In Hessen

lagen 1987/88 die Anmeldequoten nur noch bei 6 %.%%’

Durch die prinzipielle Beibehaltung der traditionellen Dreigliederung im Se-
kundarbereich | hat sich bis heute das Schulsystem grundsatzlich wenig ver-
andert. Insgesamt spiegelt der Sekundarbereich weitestgehend noch immer
die enge Verknupfung mit der Hierarchie unserer Gesellschaft und verschlei-

ert eine Vorabverteilung gesellschaftlicher Rollen und damit eine indirekte

2L vgl. Meyers Enzyklopadisches Lexikon. Bd. 11, 1974, S. 514; sowie: ebenda, Bd. 24,
1979, S. 681.

22 ygl. Résner, E. 1989, S. 108.

%2 vgl. Rosner, E. 1989, S. 111.

24 ygl. Résner, E. 1989, S. 8, S. 20.
%% Résner, E. 1989, S. 158.

% Résner, E. 1989, S. 21.

27 ygl. Résner, E. 1989, S. 10.
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Aussperrung vor allem der Hauptschiler von hochsten beruflichen und ge-
sellschaftlichen Positionen.>?®
Trotz Reformbemuihungen der 70er Jahre des 20. Jahrhunderts erweist sich

529

heute die Hauptschule infolge einer verfehlten Schulpolitik®*® als Verlierer®®.

In der Gewaltbelastung liegen Hauptschulen nach Sonderschulen erst an

zweiter Stelle.®*

Im Vergleich zum Gymnasium verhalt sich die Schilergewaltsituation an
Hauptschulen komplementér. Diesbezlgliche Forschungsbefunde von
Brusten und Hurrelmann®?** an Hauptschulen und Gymnasien im Raum Bie-
lefeld, die zwar 1972 noch nicht Gewalt in der Schule im engeren Sinn, son-
dern abweichendes, aggressives Schulerverhalten untersuchten, waren der
Ausgangspunkt fur eine ahnliche hessische Stichprobe in Kassel 1995 von
Tillmann. Die im Zeitvergleich prasentierten Veradnderungen der Ergebnisse
bei den beiden genannten Schulformen geben — trotz aller Vorsicht gegen-
Uber der Aussagekraft von Langsschnittuntersuchungen — einen deutlichen
Hinweis darauf, dal3 abweichendes, aggressives Verhalten bei Hauptschi-
lern in 23 Jahren zugenommen hat und meist weit tber dem von Gymnasien
liegt. Die Steigerungsraten bei Hauptschilern waren vor allem gravierend
bei:

- Schlagereien von 10,0 auf 23,5 %
- Einbrtchen von 1,0 auf 13,2%
- Automatenaufbriichen von 5,0 auf 18,4 %
- Entwendung von Geld oder Gegenstanden von 8,0 auf 16,8 %

- Zerstorung/Beschadigung fremden Eigentums  von 11,0 auf 17,5 %°>°

% ygl. Bourdieu, P., Champagne, P.: Die intern Ausgegrenzten, in: Bourdieu, P. et al.: Das

Elend der Welt. Zeugnisse und Diagnosen alltéaglichen Leidens an der Gesellschaft.
Konstanz 1997, S. 527-534.

2 vgl. Résner, E. 1989.
*30 vgl. Bildungskommission NRW 1995, S. 16.
3L vgl. Tillmann, K.-J. in: Die Deutsche Schule, 89/1997, S. 41.

°%2  Brusten, M., Hurrelmann, K.: Abweichendes Verhalten in der Schule. Eine Untersuchung
zu Prozessen der Stigmatisierung. Minchen 1973.

533 Vgl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 23.
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Diese Befunde verweisen sowohl auf besondere Veranderungen als auch
auf schulformbezogene Ungleichheitsstrukturen, die Anfalligkeiten fur die

Attraktivitat von gewaltférmigen Schilerhandlungen erzeugen konnen.”*

Es drangt sich die Frage auf, warum trotz Individualisierungstendenzen und
Chancengleichheit im schulischen Sekundarbereich sich diese hohen Zu-
wachsraten an Hauptschulen, die sich deutlich abheben von den geringeren

Gymnasialquoten entwickeln konnten.

Bei der Beantwortung dieser Frage ist zunachst von Interesse, dal3 laut Er-
mittlungen von Tillmann sich im Zeitraum von 1972 bis 1995 in Nordrhein-
Westfalen der Hauptschulanteil fast halbierte (1972: 54 % und 1992/93:
28 %), wahrend zugleich die Anteile von Realschulen auf 23 %, von Gymna-
sien auf 32 % und die Anteile der sich seit 1972 erst im Aufbau befindlichen
neuen Gesamtschule auf 13 % anstiegen. Die Entwicklung trifft jedoch nicht
fur alle Bundeslander zu. So betrug beispielsweise in Hessen der Haupt-
schulanteil 1995 nur noch etwa 16 % und fiel damit drastisch vom grof3ten
Anteil auf den kleinsten Anteil zuriick.>*

Auch bundesweit sind die Schilerzahlen an Hauptschulen massiv ge-

schrumpft, und zwar von 45,6 % im Jahr 1972 auf 31,2 % im Jahr 1995.%%

Die insgesamt also mehr oder weniger deutlich verringerte Schiilerschaft an

Hauptschulen setzt sich ,zu einem erheblichen Anteil aus sozial benachtei-

«337 zusammen. Deshalb findet man vor allem an

Hauptschulen heute vermehrt eine ,,Negativauslese“538, die neben einer

539

ligten Bevolkerungsgruppen

Konzentration von Problemschilern auch Schilergewalt begtinstigt.”™ Diese

Situation wird noch verstarkt durch Problemschiler, die Realschulen und

%% vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 72.

% ygl. Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 149.

536 Vgl. Tillmann, K.-J. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 11-25.
37 Tillmann, K.-J. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 150.

% Ebenda, S. 150.

539 Vgl. ebenda, S. 151.
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Gymnasien im Laufe der Schuljahre an die Rest-Pflichtschule Hauptschule

abgeben kdénnen.

Es durfte im Hinblick auf die Schilergewaltsituation an Hauptschulen nicht
uninteressant sein, dal3 aktuelleren Statistiken zufolge im Vergleich zu frihe-
ren Jahrzehnten Madchen heute an dieser Schulform unterreprasentiert

sind.>*°

Fir Bourdieu sind die heute vollig neuen Erscheinungen auffallig aggressive-
ren Schilerverhaltens ein Protest bestimmter Schiler gegen sie benachteili-
gende schulische Gegebenheiten. Damit ist Bourdieu auf seiten der Verlierer
der modernen Gesellschaft. Da Individualisierung die sozialen Unterschiede
nicht ganzlich zu tberwinden vermag, kann es auch nicht um pauschale in-
dividuelle Vorwurfe an das Unvermégen von Hauptschilern gehen. Das wa-
re als unangemessen zu beurteilen, denn ab Eintritt in die Hauptschule sind
die Schuler im Hinblick auf ihre Berufsaussichten meist schon weitgehend
chancenlos und damit intern sozial Ausgegrenzte.>*

Auch Holtappels sieht, dal’ die je nach Schulform von vornherein ungleichen
Bildungschancen Ausdruck finden in einer Verscharfung sozialer Ungleich-

heitsphanomene.>*

Durch mangelnde Motivation, unbefriedigende Leistungserfolge, fehlende
familiale Unterstitzung und geringe berufliche Verwertungschancen ihres
Schulabschlusses erleben Hauptschiler auch ihre schulische Situation als
starke Benachteiligung. Infolge deutlich reduzierter Individualisierungschan-
cen und gesellschaftlicher Desintegration kbénnen sich gewaltférmige Reakiti-

ons- und Aktionsweisen bei Hauptschilern dadurch noch verstarken.>*?

40 vgl. Hannover, B.: Schulischer Kontext, geschlechtsbezogenes Selbstwissen und Fach-

praferenzen, S. 125-139. In: Hannover, B., Kittler, U., Metz-Gockel, H. (Hrsg.): Sozial-
kognitive Aspekte der Padagogischen Psychologie. Band |. Dokumentation des 3. Dort-
munder Symposions fiir Padagogische Psychologie 1998, Essen 1999.

L vgl. Bourdieu, P., Champagne, P. in: Bourdieu, P. et al. 1997, S. 527-534.
2 ygl. Holtappels, H.G. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 30.
3 ygl. Tillmann, K.-J. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 152.
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,Erst in diesem Horizont bildet sich das Gefliihl heraus, von den
Widerspriichen der Moderne Uberfordert und Uberrollt zu wer-

den uD44

Das sind Probleme, in die Hauptschiler hineinwachsen. Sind die aggressi-
ven Krafte und die gré3ere Gewaltgeneigtheit bei den Schilern erst einmal
geweckt, reichen oft selbst die geringsten Anlasse zur Entsicherung von Ge-

waltpotentialen.>*

Vor allem die spezifische Situation an Hauptschulen tragt zu einer Verstar-
kung eines rauhen Schulklimas mit unerbittlichen Prigeleien, Raufereien,
Schlagereien, Beleidigungen, Beschimpfungen von betroffenen Mitschilern
und Lehrern bei. Interpretieren laf3t sich dieses brutalere gewaltférmige Ver-
halten dahingehend, dal3 eine Hauptschulausbildung zu einer verbesserten
gesellschaftlichen Integration so gut wie nichts beitragen kann und Risiken
gesellschaftlichen Abgleitens erwarten laf3t. Die gewaltformige Rebellion von
Hauptschilern gilt somit der zunehmenden AusschlieRung von Individualisie-

rungschancen.>*®

Holtappels zieht Verbindungen zwischen den hohen Schilergewaltquoten an
Hauptschulen und den mangelnden beruflichen Zukunftschancen. Aufgrund
eines verringerten Ausbildungsplatzangebotes, drohender Jugendarbeitslo-
sigkeit und damit ungunstiger grundlegender Existenzsicherung ist die
Hauptschule ein mehr oder weniger entwerteter Bildungsgang geworden.
Statt an die Spitze der gesellschaftlichen Hierarchie zu kommen®*’, erwarten
Hauptschiler nur geringe Zugangschancen zu gesellschaftlich angesehenen
Positionen sowie eine soziale Integration auf recht niedrigem Niveau.>*® Hin-
zu kommt, dal3 vor allem méannliche Hauptschuler durch rasch fortschreiten-

de Technisierung und Automatisierung der Produktionswelt in starkerem

> Beck, U. 1996, S. 97.

> vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 74.
6 vgl. Beck, U. 1996, S. 96.

4" vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 32.
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Maf3e von Jugendarbeitslosigkeit und sozialen Abstiegséangsten betroffen

549

sind™”, und zwar besonders dann, wenn sie ohne Schulabschluf? die Haupt-

schule verlassen. Das sind bundesweit rund 8 % der Schulabganger.>*

Die fur Hauptschulabsolventen erheblich vergrofRerte Sozialfiirsorgegefahr
ist fur Beck ein Produkt ,hochgradiger, negativer Vergesellschaftung. (...) Der
Skandal ihrer Exklusionslage schlagt in die Zentren der Moderne zurick;
nicht nur in Form von Gewalt und Verrohung, auch in der Stérung und Zer-
storung der Anspriiche und Grundlagen der Institutionen, die von der Fiktion

der Uberwindung derartiger ,eingeschlossener Ausgeschlossener' leben®.>>*

Diese Erkenntnis l6st jedoch nicht das Problem, das aus Elementen des
modernen Individualismus erwachsen ist und das weniger schulischerseits
kontrolliert werden kann. Wenn jedoch gewaltfreie schulische Sozialisation
nicht mehr ausreichend gesichert werden kann, sind dadurch auch wenig

guinstige Ruckwirkungen auf das demokratische System gegeben.>*

Eine von Stigmatisierung bedrohte Schilerschaft wird mit nur zweitklassigen
Berufschancen entlassen. Oft nehmen Hauptschuler ihre Situation im schuli-
schen Bildungsbereich als unverschuldet und ungerecht wahr. Die durch In-
dividualisierungstendenzen eher verschéarfte soziale Ungleichheit sowie die
soziale Integrationsreduzierung fuhren zu Frustrationen und zu sozialen
Spannungen gegenuber Schilern begunstigter Schulformen, was gewaltfor-

mige Verhaltensweisen wahrscheinlicher werden laRt.>>

Jedenfalls erschweren MilRachtung von Leistungsbereitschaft, mangelnde

Disziplin sowie das Versagen von Minimalrespekt gegeniber Lehrern und

(... Fortsetzung)

8 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 368.

%9 vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 43.

%0 vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 35.
*!1 Beck, U. 1996, S. 93 f.

2 ygl. ebenda, S. 94.

%% vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 35 f.
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Mitschilern die schulische Arbeit fur alle Beteiligten und schaffen ein un-

glnstiges und gewaltbereites schulisches Lernklima.

Insgesamt haben die Ausfihrungen zeigen kénnen, dal3 Probleme der Ge-
walt an Hauptschulen zum Teil indirekt durch die Diskrepanz zwischen dem
Ideal demokratischer Sichtweise von Chancengleichheit und der Realitat so-
zialer Selektion infolge im Schulsystem bereits angelegter Bedingungen mit

verursacht werden konnen.>®*

Immerhin gibt es eine parallele Entwicklung mit einerseits durch Individuali-
sierung gepragten gesellschaftichen Rahmenbedingungen, die auch bei
Hauptschilern zu gréf3eren Freiheitsspielrdumen mit verstarkter Gleichheit
der Bildungschancen und beruflichen Aufstiegschancen beitragen kdnnten
und andererseits vorwiegend Hauptschiler als Opfer dieser Bedingungen, so
dal3 diese Opfer im schulischen Kontext wiederum selbst zu Tatern werden

kénnen, die in einer Gewaltkette neue Opfer produzieren.

Nachdenklich stimmt abschieR3end, dal? zum einen gerade fir Hauptschiler
von vornherein von einem starkeren sozialen Ungleichheitsphdnomen mit
geringerer Teilhabemoglichkeit an gesellschaftlichen Individualisierungs-
chancen ausgegangen werden kann und sich zum anderen die insgesamt
schulformuibergreifenden gewaltférmigen Verhaltensweisen der Schuler tber
die Schulzeit hinaus schnell in anderen gesellschaftlichen Bereichen fortset-

zen konnen.

% vgl. Broccolichi, S., CEuvrard, F.: Das Raderwerk, in: Bourdieu, P. et al.: Das Elend der

Welt. Zeugnisse und Diagnosen alltaglichen Leidens an der Gesellschaft. Konstanz
1997, S. 575-586.
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1.4 Innerschulische organisatorische Struktureinflisse als indirekte

Verstarkung gewaltférmiger Schilerverhaltensweisen

Entsprechend der Komplexitat der vorliegenden Forschungsthematik werden
nun etwaige gewaltfordernde Auswirkungen von innerschulischen Strukturen
mit in das Ursachenkalkil zu Schilergewalt einbezogen. Es soll der Frage
nachgegangen werden, inwiefern innerschulische Strukturen das Anwachsen
eines Aggressionspotentials bei Schilern begtinstigen kénnen.

Kann die fur die Institution Schule spezifische Organisationsstruktur soziale
Schulerproblemlagen eher in gewalthaltige Konfliktbewdaltigungen einminden

lassen?°>®

Tillmann macht darauf aufmerksam, dal3 es im Rahmen einer sozialen Inter-
aktion neben den Uberwiegenden direkten physischen und psychischen Ge-
waltformen auch eine indirekte strukturelle Gewalt durch die Organisation
der Schule gibt, so dal3 zwischen der Institution Schule und den Schilern ein
besonderes institutionelles Gewaltverhéltnis, das bislang wenig empirisch

erforscht wurde, besteht.>®®

In den mit den Begriffen der institutionellen Ge-
walt und der strukturellen Gewalt angesprochenen Sachverhalten sieht Till-
mann zwar Rahmenbedingungen, die sich auf das Handeln von Subjekten
gewaltfordernd auswirken konnen, nicht jedoch Elemente von Gewalt

557

selbst.”™’ Da Schule selbst als indirekte und direkte Quelle von Schulerge-

walt infragekommt, ist sie nicht nur Austragungsort fur auf3erhalb der Schule

produzierte Aggressivitat.>®

Neben der schulischen Lernsituation ist fr Schiler und fir die Problematik
Schilergewalt besonders das Sozialisationsfeld Schule von Bedeutung. Da
das Schulkind sich zunehmend von den Eltern 16st und vermehrt eigene Ori-

entierungen und erweiterte soziale Kontakte mit Gleichaltrigen sucht, bietet

%% vgl. Stallberg, F.-W. in: Kriminologisches Journal, Heft 3/1977, S. 179.
%6 ygl. Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 57.
5" vgl. Tillmann, K.-J.: Einfuhrung, in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 25.
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Schule einerseits zwar einen gewissen Freiraum, indem wahrend der tagli-
chen Schulzeit zeitlich begrenzte Ausweichmoglichkeiten aus der Aufsicht
der engen familialen Einbindung moglich sind. Andererseits gibt es be-
stimmte Strukturbedingungen im Schulsystem fir Sozialisations- und Hand-

lungsfelder der Schiler.>*®

Den kleinen Anteilen der Ausdehnung des kindlichen Freiheitsspielraums
stehen jedoch groéRRere Einschrdnkungen der schon in der eigenen Familie
erfahrenen Individualisierungsfreiraume durch vorgegebene innere Schul-
strukturen gegentiber, die dem Schulkind wenig Individualisierungsmaoglich-
keiten lassen. So werden Frustrationen begunstigt, die sich mit fortschreiten-
der aul3erschulischer Individualisierung auch immer Ofter in aggressiven
Schiulerverhaltensformen zeigen und sich auf einen geordneten Schulbetrieb

im Hinblick auf optimale Lernbedingungen stérend und hinderlich auswirken.

Weinreich stellt bei seinen umfangreichen Recherchen zu dieser Problematik
— auf die hier vorwiegend Bezug genommen wird — zunachst einmal fest,
dal3 durch die schulischen Rahmenbedingungen fir das Schulkind soziale
Kontakte, Interaktions- und Kommunikationsprozesse mit Gleichaltrigen in
einer groR3eren formalen Gruppe ermdglicht werden, die auch Voraussetzun-
gen fiur eine von Schillern angestrebte soziale Position in der Klassenge-
meinschaft schaffen. Gleichzeitig offenbaren schulinstitionelle Strukturen
aber auch unterschwellige Erwartungen an das Schulersozialverhalten, in-
dem die Anpassung an die schulische Ordnung sowie die personale Einglie-
derung in soziale Mitschilerbeziehungen quasi stillschweigend vorausge-
setzt werden. Hinzu kommt noch eine Unterordnung der Schiler unter die
schulische Hierarchie mit Akzeptierung der Anerkennung aller Lehrpersonen
(Klassenlehrer, mehrere Fachlehrer). Beides wird vom Schilerindividuum

nicht ohne Zwangsmomente erlebt und erfahren.

(... Fortsetzung)
%8 ygl. Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 60.
%% vgl. Obiditsch, F. 1975, S. 109.
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In ihrem von der modernen individualisierten Gesellschaft weitgehend tole-
rierten Bedurfnis nach Selbstverwirklichung und Selbstbestimmung kénnen
Schuler neben Momenten der starren Unterrichtsorganisation und den an sie
gestellten schulischen Anforderungen (Schulpflicht, friher Schulbeginn, 45-
Minuten-Stundeneinheiten, Stillsitzen bis zu acht Unterrichtsstunden in den
Sekundarstufenbereichen, Pflicht zur Mitarbeit, Bewegungseinschrankungen
im Unterricht, aber auch in den Pausenzeiten, Hausaufgaben, Leistungsak-
zeptierung, Leistungsuberpriufungen, Zeugnisse, Schulabschluf3) zudem

noch durch Verhaltensreglementierungen schulischen Zwang erfahren.>®

Entsprechend den strukturellen indirekten Gewaltaspekten der institutionel-
len Organisation der Schule®®, die zur Gewahrleistung disziplinierter institu-
tioneller schulischer Ablaufe einen an die schulischen Gegebenheiten ange-
paldten Schilertypus bevorzugen, ist individuelle Verhaltensvielfalt der
Schulerschaft kaum vorstellbar. Durch mangelnde Berticksichtigung von In-
dividualitat muf3 der Schiler sein Verhalten den institutionellen Mal3stdben
gemal ausrichten. Das sind Zwange, durch die im Sinne von Schulalltags-
bewaltigung zunehmend opponierende reaktive Schilerverhaltensweisen
auch in aggressiver Form begunstigt werden und anwachsen kdnnen, so
dal3 das teilweise als bewul3tes Aufbegehren gegen autoritdre Schulstruktu-
ren interpretiert werden kann. Vor allem vor dem Hintergrund allgemein for-
cierter gesamtgesellschaftlicher Individualisierungstendenzen erscheint
Schule fur Schiler als individueller Zwang und kollidiert damit mit Individuali-
sierungserwartungen der modernen Schulerindividuen, und zwar im Hinblick

auf Selbstentfaltung und Selbstbestimmung.

Der ,Mechanismus von strukturell bedingter und institutionell abgesicherter
Gewalt wird problematisch, wenn der Schiler die vorgegebenen Bedingun-
gen der Schule nicht anerkennt®. Durch vermehrte Disziplinschwierigkeiten

und aggressives Schulerverhalten steht die Schule in der Gefahr, ,vom Feld

%0 vgl. Weinreich, J.P. 1987, S. 122.
%1 vgl. Holtappels, H.G. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 28 f.
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gemeinsamer Arbeit zum Kampfplatz zu verkommen*.>®? Als ungunstige

schulische Konstellation kommt fir Weinreich und auch fur Holtappels noch
hinzu, dal} sich infolge der dominanten schulischen Wissensvermittlung das
padagogische Bemihen um das Einiiben von Sozialverhalten in der Schule

meist nur auf einen Nebeneffekt reduziert.®®®

AbschieRend laRt sich feststellen, daR sich aus dem aufgezeigten Uberge-
wicht von Organisationsfaktoren gegentuber Individualisierungsmdglichkeiten
far Schiler sehr wohl Auswirkungen auf aggressives und gewalttatiges
Schiulerverhalten ergeben kdnnen. Diese Thematik des problemfdordernden
Verhaltenseffektes der innerschulischen Organisation fliel3t auch unter-
schwellig mit ein in die Hinterfragung des interaktionellen Handlungsraums

der Schiiler in der Klassengemeinschaft im folgenden Kapitel.

2. Schule als individualisierter interaktioneller Lebens- und
Handlungsraum der Schiler

— mikrosoziologische personale Ebene —

2.1 Das soziale Schiler-Schiler-Interaktionsfeld

Die vorigen Kapitel wiesen schon darauf hin, dal3 die Ausgangslage flr per-
sonale schulische Interaktionsprozesse in der Komplexitat der Klassenge-
meinschaft sowohl durch auf3ere Schulstrukturen als auch durch die innere
Schulorganisation beeinfluf3t wird und beide in das interaktionelle Kommuni-
kationsfeld des zunehmend gewalthaltigen Schuiler-Schiler-Beziehungsge-

fiiges hineinspielen.>®

62 \Weinreich, J.P. 1987, S. 134.

563 Vgl. Weinreich, J.P. 1987, S. 134; sowie: Holtappels, H.G., Hornberg, S. in: Heitmeyer,

W. (Hrsg.) 1997, S. 331.

%4 vgl. Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 53; sowie: Holtappels, H.G., Meier, U. in: 89/1997, S.
54-58.
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Neben dem objektiven schulischen Sozialisationsbereich tangiert aber auch
die subjektive Ebene der sozialen Schiulerrolle das zu hinterfragende Mitein-
ander von Schilern im Hinblick auf ,problemfordernde Auspré';igungen“.565
Wenn Gewalt aber in die Freiheitsrechte der gleichberechtigten Mitschiler
eingreifen kann, werden zunehmend die Verlierer der Moderne gleich mit-

produziert.

Die zu prazisierende Frage, die nun im Zentrum des Erkenntnisinteresses
steht, lautet: Inwiefern kbnnen aus in die Schule hineingetragenen aul3er-
schulischen Individualisierungstendenzen Verscharfungen immer schon ge-
gebener interaktioneller schulischer Bedingungen mit Auswirkungen auf

Schilergewalt resultieren?

Wie Holtappels zeigt, wurde der zur Erklarung gewdahlte interaktionistische
Ansatz, der auf Goffmann (1967) und Mead (1968) =zurtckgeht, von
Hargreaves (1981) auf Interaktionsuntersuchungen im schulischen Bereich

ausgedehnt.®®

Fur Hargreaves ist problematisches Schilerverhalten ein soziales interaktio-

nelles Phanomen®®’

, dessen Deutung und Einstufung auch mit der Beurtei-
lung bzw. Interpretation direkt und indirekt betroffener Lehrer, Schiler und
gegebenenfalls auch Eltern, die die schulischen Regeln und Normen aus
unterschiedlichen Perspektiven sehen, zusammenhangt. Obwohl die meisten

institutionellen, situativen und personalen Handlungsnormen im Schulbe-

%% Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 42.

%% vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 48. Die interaktionistische Theo-
rie, in die zwar auch sozialpsychologische und padagogische Wissenschaftsstromungen
hineinspielen, wurde von der Soziologie starker beeinfluf3t. Vgl. hierzu auch: Goffmann,
E.: Stigma. Uber Techniken der Bewaltigung beschéadigter Identitat. Frankfurt/M. 1967,
sowie: Mead, G.H.: Geist, Identitat und Gesellschaft. Frankfurt am Main 1968.

Vgl. Hargreaves, D.H. u.a.: Abweichendes Verhalten im Unterricht. Weinheim und Basel
1981, S. 13.

567
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568
d

reich nicht schriftlich fixiert sin und von den Beteiligten auch nicht ausge-

handelt werden kénnen>®, gelten sie doch als ein inoffizieller Lehrplan.®”

Aus interaktionistischer Perspektive steht die Klassengemeinschaft im Blick-
punkt. Schiler handeln in diesem Kontext heute vor dem gesellschaftlichen
Hintergrund von Demokratie und forcierten Individualisierungstendenzen.
Leistungsdruck, Wertepluralismus, Gleichheits- und Differenzierungstenden-
zen sowie verscharfte Konkurrenzsituationen, die in den nachsten Unterka-

piteln noch thematisiert werden, miissen von Schiilern bewaltigt werden.>”*

Insgesamt erfolgt Uber die legitimierten schulischen Regeln und Normen die
Definition einer Vielzahl von Regelwidrigkeiten. Im Rahmen der schulischen
Interaktionsstruktur haben sich die Interaktionsnormen in Schuler-Schuler-
Beziehungen auf der aul3erschulischen Grundlage gesamtgesellschaftlicher
Individualisierungseinfliisse und unterschiedlich individualisierter familialer
Primérsozialisationserfahrungen der Schiler gewandelt. Zunehmende Auto-
nomiebestrebungen der Schiler sowie individualisierte interaktionelle Schi-
lerverhaltensweisen tragen im Kontext schulspezifischer Kommunikations-
prozesse erheblich zur Genese sozialer Problemlagen und gewalthaltiger

Konflikte im schulischen Bereich bei.>"?

Schiiler erleben unter Individualisierungsbedingungen durch vermehrt unkla-
re und ungeordnete soziale Wege und Chancen anomische Zustande, da sie
sich in bestimmten schulischen Situationen immer weniger zufriedenstellend

zurechtfinden.®”®

%8 vgl. Hargreaves, D.H. u.a. 1981, S. 39.

%9 vgl. ebenda, S. 30.

0 vgl. ebenda, S. 248,

> vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 32.

32 ygl. Stallberg, F.-W., 3/1977, Minchen, S. 175-186.

% Der erste Ansatz zur Anomietheorie von Emile Durkheim (1893, Uber die Teilung der

sozialen Arbeit, Paris) bezieht sich auf gesellschaftliche frihindustrielle Rahmenbedin-
gungen. Anomie aul3ert sich als Stérung oder Auflésung sozialer Ordnung und fihrt zu
einem ungeordneten bzw. anomischen gesellschaftlichen Zustand; vgl. Tillmann, K.-J.
20002, S. 46.
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Da in die interaktionistische Situation der Schuler in der Schulklasse neben
den aus schulexternen gesamtgesellschaftlichen Quellen resultierenden
Faktoren auch individualisierungsbedingte Veranderungen der familialen

Strukturen einflieRen>’*

, kbnnen sich — wie schon in Teil Il B der vorliegen-
den Forschungsarbeit beschrieben — familiale Problemlagen (z.B. Scheidung
und Wiederverheiratung der Eltern, alleinerziehende Elternteile), die aus der
familialen Privatheit in die Schul6ffentlichkeit getragen werden, im sozialun-
vertraglichen Klima einer Schulklasse zunehmend in gewaltférmigen Bewal-

tigungsmustern betroffener Schiiler niederschlagen.®”

Hinzu kommt, dal3
von Eltern sicherheit- und haltgebende Grenzsetzungen in der Erziehung der
Kinder und Jugendlichen gerne umgangen werden. Zwar hat die Familie im-
mer mehr Sozialisationskompetenzen an die Schule abgegeben, ein breiter
Konsens zwischen familialen und schulischen Sozialisationspraktiken ist a-

ber nicht ersichtlich.

Somit erscheint auch in Verbindung mit den widersprichlichen Verhaltens-
erwartungen der Schule, die zum Teil noch aus dem ,Nachwirken von Tradi-
tionen“, zum Teil aber auch schon durch demokratische Zielsetzung

beeinflult sind®"®

, das soziale Spannungsfeld zwischen den unterschiedlich
individualisierten familialen und schulischen Sozialisationen mit Folgen fur

die Schilergewaltentwicklung vorgezeichnet zu sein.

In interaktioneller Sichtweise gilt Schule fur Schiler als zentraler sozialer

578

ort’”” und Schulklasse als ein soziales System®’®, das unter giinstigen Be-

dingungen ein Zustandekommen von Solidaritat ermdglicht.

Setzt man das soziale Geflige der tUberschaubaren kleinen familialen Grup-

pe in den Vergleich zur Schulklasse, so erkennt man um so deutlicher die

" ygl. Tillmann, K.-J. 20002, S. 53.

" vgl. Holtappels, H.G. u.a. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 363.
576 vgl. Obiditsch, F. 1975, S. 28.

" vgl. Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 126.

8 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 2.
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andersgeartete, quantitativ grol3ere, komplexere und unuibersichtlichere

schulische soziale Einheit.>"®

Alle 25-30 Schuler der groRen schulischen Lerngruppe stehen in einer ge-
meinsamen, schulisch gepréagten Lebenssituation. Nach Obiditsch ist Schul-

«580

klasse als ,soziales Subsystem™" ein zweckrationales Geflige mit einander

in wechselseitigen Abhangigkeiten korrespondierenden Lehrer-, Schiler-

«81 wird. Die

und Mitschdlerrollen, das u.a. ,durch Zwang zusammengehalten
Schuler haben sich also fir die altershomogenen Interaktionen in der koedu-
kativen Lerngruppe der Schulklasse, die sich zudem nach unterschiedlichen

Sozial- und Kulturraumen differenziert, nicht freiwillig entschieden.

Entsprechend der Parsons-Interpretation von Obiditsch variieren je nach in-
dividuellen Personlichkeitsstrukturen und dem sozialen Status der Her-
kunftsfamilie von Schilern die individualisierten Sozialhandlungen, die zu-
dem eingebettet sind in das Wirken vielfaltiger Bedingungsfaktoren®? aus
dem schulischen Lernprozel3, der Leistungsstarken wie Leistungsschwachen
von Schulern o6ffentlich macht, sowie aus mitmenschlichen Verflechtungen
aus dem schulischen Sozialisationsbereich. ,Intersubjektive Kommunikatio-
nen“ mit unterschiedlichen wechselseitigen Verhaltenserwartungen zwischen
Mitschilern sowie zwischen Lehrern und Schuilern bauen sich in der Eigen-
dynamik einer Schulkasse schneller zu gewaltférmigen Verhaltensweisen auf
als in der Uberschaubaren Einheit des sozialen familialen Subsystems, in der

das notwendige Ubereinstimmungsmaf eher gewahrleistet ist.>®

Da die Regeln fur korrektes Schilerverhalten nur zum Teil in der Schulord-
nung fixiert sind, bleiben Interpretationsspielrdume fur interaktionell sozial-
vertragliches Schulerverhalten. Allgemeine Beziehungsregeln sind im Unter-

richt sowohl auf der interaktionellen Schiler-Schiler-Ebene als auch auf der

59 ygl. Obiditsch, F. 1975, S. 30.
0 Ependa, S. 29.
1 Ependa, S. 30.
%82 y/gl. Obiditsch, F. 1975, S. 20.
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Lehrer-Schiler-Ebene aufgaben- bzw. lernbezogen. Unerwiinscht sind ag-
gressive Schulerhandlungen (korperliche Gewalt, Kampfen mit anderen
Schiulern, Schlagen mit Gegenstdnden wie u.a. Lineal oder Bicher). Zielper-
spektive fur Interaktionssituationen in der Schulklasse ist zwar das ldealbild
des storungsfreien Unterrichts, bei dem alle Schiler gleich aufmerksam sind,
jedoch bilden — laut Tillmann — starkere Abweichungen von diesen Rollener-

wartungen nicht nur die Ausnahme.>®*

Im Hinblick auf Stérungen oder gar Auflésung sozialer Ordnung ist bei
Schiulerinteraktionen in der Schulklasse die Kontrolldichte durch die unter-
richtende Lehrperson noch relativ hoch. Deswegen verlagern Schiler aufge-
staute Aggressionen gerne in Interaktionen auf dem Schulhof. Hier lassen

sie ihre Frustrationen vorwiegend an schwacheren Schilern aus.’®

Hinsichtlich der Schilergewaltbegiinstigung sind des weiteren noch negative
Etikettierungen, die durch Mitschiler aber auch durch Lehrer im interaktio-

nellen Kontext der Schulklasse 6fter vorkommen kénnen, zu nennen.

Hargreaves geht von verstarkenden Folgen der Etikettierung in bezug auf
gewaltformige Schilerreaktionsweisen aus’®®, die auch andere Autoren (wie

Tillmann und Holtappels) aufgenommen haben.

Durch negative soziale Stigmatisierung betroffener Schiler, die meist eine
Minderung von Intensitat und Qualitat der sozialen Integration bewirkt, be-
steht auch fur Tillmann das Problem der Nichtakzeptanz bei formaler Grup-
penzugehorigkeit oder schlimmstenfalls sogar der Ausschluf3 aus schuli-

schen Interaktionen der Schulklassenbezugsgruppe bzw. die soziale Isolati-

(... Fortsetzung)

8 vgl. ebenda, S. 30; und: Parsons, T. 1972.

%8 vgl. Tillmann, K.-J. 2000", S. 155.

*%  vgl. Holtappels, H.G. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 40.
% vgl. Hargreaves, H.D. u.a. 1981, S. 263.
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on, so daf3 sich die Wahrscheinlichkeit gewaltférmiger Eskalationen reaktiver

Handlungsweisen erheblich erhéhen kann.”®’

Ohnmachtsgefuhle, Aggression und Gegenwehr verschlechtern dann nicht
nur den kommunikativen Prozel3 unter Schilern, sondern auch die Wahr-

scheinlichkeit einer friedlichen und gewaltlosen Konfliktldsung.

Wenn sich das Selbstbild betroffener Schilerindividuen als Folge von Etiket-
tierungen durch subjektive Bewaltigungsmuster dann an der Fremdeinschat-
zung orientiert, macht das — auch laut Ausfilhrungen von Holtappels — die
Lage des etikettierten Schulers im interaktionellen Kontext der Klassenge-
meinschaft nur noch schwieriger. Es entwickelt sich leicht eine Prozel3haftig-
keit der Gewaltgenese, die gewaltférmige Schilerreaktionsweisen erheblich

verstarken kann.*®®

Als weiterer gewaltfordernder Aspekt bei Schiler-Schiler-Interaktionen
kommt hinzu, dal3 im oOffentlichen Raum der Schule bei Konfliktsituationen
die Kommunikationsprozesse der Schuler anders ablaufen als beim Argu-

mentieren, Ausdiskutieren, Aushandeln in der Familie.>®®

Begriindet liegt das einerseits in der schulischen Situation®®®, andererseits
aber auch in der entwicklungsbedingt fur komplexe Konfliktsituationen im
Schulklassen-Interaktionsrahmen noch nicht ausreichenden kommunikati-

ven, kognitiven und sprachlichen Problemlésungskompetenz.>®*

»<Angesichts der oft nicht Ubereinstimmenden Absichten, diskre-
panten Erwartungen und oft unklaren Regeln ist es schwer, kom-

plexe Interaktionen unter Kontrolle zu halten. Die in verschiede-

87 ygl. Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 253; sowie: Meier, U. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.)
19992, S, 225-242.

588 Vgl. Holtappels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 48 f.; und vgl. auch: Tillmann, K.-
J. u.a. 20007, S. 59; sowie: Ebenda, S. 253.

Vgl. Lambrich, H.J.: Schulleistung, Selbstkonzeption und Unterrichtsverhalten. Wein-
heim 1987.

%0 ygl. Krappmann, L. in: ZSE 14, 1994, S. 102-117.

589
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nen Formen eingesetzte Gewalt, mit der entgegenstehende Inte-
ressen und Vorstellungen hinweggefegt werden sollen, ist eine

starke Versuchung.“*®

Im Sozialisationsfeld der Schulklasse kdnnen im ungtnstigsten Fall alle au-
Ber- und innerschulischen Sozialisationsbedingungen und Interaktionsfakto-
ren zusammenwirken, sich wechselseitig verstarken, sich bundeln und ,im
Sinne von synergetischen Effekten® zu gewaltférmigen Bewaltigungsmustern
in situativen schulischen Problemsituationen beitragen®®, so daR im Endef-
fekt neben individuellen sowie schulischen und familialen Bedingungen den
gesamtgesellschaftlichen Rahmenbedingungen eine grol3e Rolle zugespro-

chen werden muf3.

AbschlieBend kann — in Ubereinstimmung mit den hier belegten Forschun-
gen — davon ausgegangen werden, dal3 gewaltférmige Verhaltensproblem-
lagen der Schiler mit umfassenden Belastungsfaktoren in schulischen Inter-
aktionsprozessen, in die heute weitgehend auch zunehmende Individualisie-

rungstendenzen einflie3en, im Zusammenhang stehen.

2.2 Lehrer-Schuler-Sozialbeziehungen

Einerseits gibt es ehemals mdgliche gewalttatige Lehrerreaktionen heute
nicht mehr, da diese nicht mehr in das Bild demokratischer schulischer Um-
gangsformen passen. Andererseits nehmen gewaltférmige Verhaltensweisen
von Schilern starker zu, was aber gerade wegen demokratischer Gegeben-
heiten als atypisch erscheint.

Obwohl sich also bei Schilergewalt aufgrund der hoheren Schilergewalt-

guantitat das Hauptaugenmerk auf die interaktionellen Schiler-Schiler-

(... Fortsetzung)
% ygl. Tillmann, K.-J. 2000%, S. 224 1., S. 230.
%2 Krappmann, L. 1994, S. 115.
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Beziehungen richtet, soll hier doch auf die Lehrer-Schiler-Beziehungsebene
eingegangen werden, da diese Uber das Sozialklima in der Schulklasse auch
Einflul? auf gewaltformiges Schilersozialverhalten haben kann.>*

Gibt es in der Demokratie Veranderungen in den Lehrer-Schiler-Interak-
tionsprozessen und kénnen diese schilergewaltbegunstigende Auswirkun-

gen annehmen?

Obwoh! Lehrpersonen als zentrale Interaktionspartner’® von Schilern in
schulspezifischen Konfliktsituationen eine gewisse Freiheit haben, auf be-
stimmte gewalthaltige Schulerinteraktions- bzw. Verhaltensaktivitaten inter-

% fiihlen sie sich durch zunehmende

pretativ unterschiedlich zu reagieren
problematische Disziplinauffalligkeiten der Schuler heute immer 6fter tber-
fordert. Nicht unerheblich ist dabei, dal3 die aus Individualisierungstendenzen
resultierenden schulischen Autoritatsverluste bei Lehrern einhergehen mit

einer deutlichen Abnahme wirkungsvoller Sanktionseffekte.>®’

Grundsatzlich galt immer schon, dafl} positive schulische Lehrer-Schiiler-
Interaktionen wichtige Voraussetzungen eines geordneten Unterrichts sind,
die im zwischenmenschlichen Bereich in Interaktions- und Kommunikations-
strukturen das soziale Klima einer Schulklasse mit bestimmen. Obwohl
.Lehrkrafte Erziehung und Unterricht in eigener padagogischer Verantwor-
tung“ gestalten, sind sie durch beamtenrechtliche Pflichten an ,Rechts- und
Verwaltungsvorschriften sowie die Weisungen des Schulleiters und der
Schulaufsichtsbehdrde gebunden.” Infolge weitgehend unpersonlicher funk-
tionaler Prinzipien kann von Lehrern auf sozialisations- und situationsbe-
dingte Besonderheiten der Einzelschiler durch zunehmende Schulergewalt-

vorkommnisse relativ wenig eingegangen werden. Der Lehrer ist selbst Opfer

(... Fortsetzung)

593 Vgl. Holtappels, H.G. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 31 ff.
%4 ygl. Tillmann, K.-J. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 26.

%5 vgl. Stallberg, F.-W. 3/1977, S. 182.

%% vgl. Hargreaves, D.H. u.a. 1981, S. 253.

%7 vgl. Stallberg, F.-W. 3/1977, S. 175-186.
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schulischer Zwange und soll doch als Reprasentant des staatlichen Schul-
systems andererseits auch als Anwalt des Schilers dessen optimale Indivi-

dualférderung bewirken.>?®

Heute reduziert sich die friher Lern- und Sozialbereich umfassende Autoritat
des Lehrers durch innerschulische Individualisierungstendenzen zunehmend
nur noch auf die Funktion der Wissensvermittlung und Bewertung. Da der
demokratische Staat heute nicht mehr unbedingt die umfassende Lehrerau-
toritat stutzt, starkt er indirekt das individualisierte und demokratisierte Sozi-
alverhalten der Schuler. Gewaltformiges Lehrer-Schiler-Verhalten ist heute
prinzipiell nicht mehr gestattet und kann ein Disziplinarverfahren fir den Leh-
rer nach sich ziehen. Durch den diesbeziiglich staatlicherseits entfallenden
Lehrerschutz bestehen im interaktionellen Bereich der Schulklasse aus Sicht
der Lehrer zum Teil soziale Handlungsunsicherheiten, die Padagogen stan-
dig in die Gefahr eines VerstoRes mit rechtlichen Konsequenzen bringen
konnen. Deshalb verlagert sich — auch im Sinne eines Minimums an Ord-
nungsstrukturen im Unterricht - die noch bis in die sechziger Jahre des 20.
Jahrhunderts physische Lehrergewalt gegen Schiler laut Fuchs®® heute
vermehrt auf die psychische verbale Ebene. Lehrergewalt wird dadurch zwar
unsichtbarer gemacht, jedoch ist mancher Ausléser von Schilergewalt in
diesem Bereich zu suchen. In relativierter Lehrerautoritat sowie damit ein-
hergehender relativierter Kontrolimacht erkennen Schuler eine gewisse ,Leh-
rerohnmacht“.*® Abgeschwéchte Lehrer-Disziplinierungsméglichkeiten sig-
nalisieren Schilern neuartige soziale Handlungsspielraume fir ihr freieres
Sozialverhalten sowohl gegentber Mitschtlern als auch gegenuber Lehrern.
Im Zusammenhang mit dem vermehrten sozialunvertraglichen Schulerver-

halten ist der Lehrer zunehmend auf sich und seine persénlichen Fluhrungs-

8 vgl. Weinreich, J.P. 1987, S. 119 f.
%9 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 67.
90 weinreich, J.P. 1987, S. 71.
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qualitaten verwiesen, die aufgrund seiner privaten individuell individualisier-

ten Einstellung jeweils unterschiedlich ausfallen kénnen.®*

Die fur den Schiuler nach wie vor sehr wichtige Leistungsbewertungsfunktion
des Lehrers halt den Schuiler meist von direkten Aggressionen und gewalt-
formigen Respektlosigkeiten gegentber Lehrpersonen ab und verlagert
Frustrationen eher auf Mitschuler in der Schulklasse oder auf den Austra-

gungsort Schulhof.

Der Verfall von Lehrerimage und Lehrerstatus machen das Unterrichten und
das Leben in der sozialen Gemeinschaft der Schulklasse heute immer
schwieriger. Zu den Herausforderungs- und Uberforderungssituationen im
Miteinander zwischen Lehrern und Schilern tragen die beschriebenen ge-
samtgesellschaftlichen Bedingungen erheblich bei. Lehrkrafte ziehen sich
immer Ofter schon vorzeitig aus ihrem Berufsleben zurlick. Trotz Lehrerar-
beitslosigkeit bleiben beispielsweise in Nordrhein-Westfalen viele Lehrer-
stellen aus finanziellen Grinden unbesetzt. Davon betroffen sind vor allem

Haupt- und Realschulen.®%

Dal} sich daraus weitere Verschlechterungen fur
die Lehrer-Schuiler-Relationen und Lehrer-Schiler-Beziehungen ergeben,

durfte unbestritten sein.

Lehrkrafte thematisieren selbst Aspekte ihrer im Hinblick auf Schilergewalt
ungunstigen schulischen Situation und sehen sich durch innerschulische In-
dividualisierungstendenzen selbst als Opfer gesellschaftlicher Veranderun-

603
gen.

ReslUmierend zeichnet sich insgesamt durch Verfall der Lehrerautoritat deut-
lich ein Zusammenhang zwischen Lehrer-Schiler-Beziehungen und dem

Entstehungsprozeld von Schulergewalt ab.

%% vgl. Weinreich, J.P. 1987, S. 112 ff.

602 Vgl. Audick, L.. Seltsame Gemengelage, in: Ruhr-Nachrichten, Dortmund, vom
17.08.2001; sowie: Audick, L.: Schulen gehen die Lehrer aus, in: Ruhr-Nachrichten,
Dortmund, vom 18.08.2001.

603 Vgl. Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 152.
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Im nachsten Kapitel soll aus interaktionistischer Perspektive auf die Verbin-
dungen zwischen Schilergewalt und Wertewandel ausfuihrlicher eingegan-

gen werden.

2.3  Wertepluralisierung und Schulklasse

Der zunehmende Glaube an den Wert des Individuums fihrte in der Moder-

ne zur Verdrangung der gelebten Prinzipien der christlichen Religion.

Unbestritten ist auch, dal ... Wohlstandswachstum und Wohlfahrtsstaat,

1604

Sakularisierung und Bildungsexpansion ... zu einem Bedeutungszuwachs

von individuellen Selbstverwirklichungswerten beigetragen haben.

Eine Vielzahl von Werteoptionen sowie Autonomieansprichen und der Vor-
rang individueller individualisierter Wiinsche erfordern auch von Heranwach-
senden immer friher ein zunehmendes selbstandiges Denken und Handeln,

Eigenaktivitats- und Eigenverantwortungsanstrengungen.®®

Statt objektiv vorgegebener Werteorientierungen ist schon fir Kinder und
Jugendliche eine situationsbezogene Reflexivitatsleistung in bezug auf eige-
ne Wertekriterien und damit eine subjektive Werteorientierung angesagt.
Wahrend frihere Wertekonzepte ein ‘Entweder-oder‘ implizierten, gilt heute

606

mehr denn je ein ‘Sowohl-als auch’.”"" Individuelle Verstandigungsdifferen-

zen vergroRern sich jedoch dadurch.

Einerseits durch den sakularen Prozel3 der Verdrdngung unserer Uberkom-
menen Kultur mit einem traditionell stabilisierten Werte- und Normensystem

sowie andererseits durch das Wachsen von Individualisierung und Rationa-

%4 Fritzsche, Y. in: Deutsche Shell (Hrsg.) 2000, S. 97.
%5 vgl. ebenda, S. 95.
606 Vgl. Deutsche Shell (Hrsg.) 2000, S. 15, 16.
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litat des Menschen werden heute plurale Wertorientierungen zu einem
Problem auch fir sozialvertragliche gewaltlose Schiilerverhaltensweisen.®®’

In das zuvor schon beschriebene Interaktionsgeflige der Schulklasse wirken
in der Postmoderne neue, individualisierungsbedingte Wertorientierungen
hinein, die bei gleichzeitiger innerer Distanz zu den schulischen Normen und
Werten eine Wertepluralisierung mit hohen Verunsicherungspotentialen und
daraus resultierenden gewaltférmigen AuBerungen auf der Schilerhand-
lungsebene zur Folge haben koénnen. Statt konformistischem Schilerver-
halten steht ein subjektives Wertefreiheitsempfinden und das Selbstbestim-
mungsrecht hoch im Kurs und die Moral als religiése soziokulturelle Orientie-

rung schwindet.

Heitmeyer bezeichnet diese Entwicklung als Aufzehrung traditioneller christ-
licher Werte.®®

Da prinzipiell in demokratischen Gesellschaften ein allgemeiner Wertekon-
sens nicht der zentralen Idee der Mundigkeit entspricht und deshalb nicht

verordnet werden kann®®®

, heil3t die Tendenz statt winschenswerter neuer,
allgemein verbindlicher Sozialwerte heute Wertepluralisierung und damit Ab-
nahme von normativen Verbindlichkeiten und zunehmende Subjektivierung

von Werten und Normen.

Diese Wertepluralisierung ist zugeschnitten auf Selbstentfaltung und Eigen-
verantwortlichkeit eines unabhangigen volljahrigen Individuums.

Kann sich die Wertepluralisierung bei kritischer Betrachtung denn auch in
Interaktionen einer grof3en schulischen lern- und sozialbezogenen Klassen-
gemeinschaft bewéhren oder deuten sich hier schon von vornherein sozia-
lunvertragliche Problemlagen, Spannungen, Konflikte und gewalthaltige Be-

waltigungsmuster im Miteinander von Schilern an?

%7 vgl. Hillmann, K.-H. 1994, S. 29.
608 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. (Hrsg.) 1997, S. 23.
609 Vgl. Bildungskommission NRW, 1995, S. 29 f.
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Die Durchsetzung des postmodernen unbeschréankten Invidualitatsprinzips

basiert auf der ,Ablehnung eines Bedarfs an kollektiv verbindlich formulier-

ten, moralischen Werten.“®°

w611

Wenn jedoch ohne eine ,uberindividuelle Leit-
orientierung und ohne gentigend ausgepragte soziale Verantwortung612
schon dem Schiulerindividuum ,eine radikale Selbstverantwortung aufer-

«613

legt wird, ist durch das hohe Ausmald an Freiheit und durch nichtinten-

dierte Nebeneffekte die Klassengemeinschaft schon in ihren Grundzigen

eine Risikogemeinschaft.®™*

Dadurch, dal’R die moderne Gesellschaft Kinder und Jugendliche unter Indi-
vidualisierungsbedingungen nicht mehr auf bestimmte Verhaltensweisen
festlegt und demzufolge auch ,nicht mehr die Befolgung eines normativen

«615

Wertekanons erwarten kann, werden ,Storfaktoren der sozialen Ord-

nung“®*® und damit auch Schiilergewalt begiinstigt.

Der Verfall selbstverstandlicher, unhinterfragter, traditioneller Werte eroffnet
mit neuen individualisierten und demokratischen Wertedimensionen schon
im Schulkindalter vermehrt neue Mdéglichkeiten der Ausschépfung von sozi-

alen Freiheitsspielraumen.®’

Die freiheitsversprechende Wertepluralisierung verbessert zwar Handlungs-
und Entscheidungsmoglichkeiten des Schilerindividuums fir ein selbstbe-
stimmtes Leben, konfrontiert es aber auch mit diffusen Wertorientierungen,

erhohten Anforderungen und neuen Risiken.®*®

®10  Kron, Th.: Postmoderne Ethik und Individualisierung, in: Kron, Th. (Hrsg.): Individualisie-
rung und soziologische Theorie. Opladen 2000, S. 222.

' Ebenda, S. 232.

®12 vgl. ebenda, S. 229.

®%  Ebenda, S. 231.

614 vgl. ebenda, S. 232.

®15 " Schroer, M. in: Kron, Th. (Hrsg.): Individualisierung und soziologische Theorie. Opladen,
S. 25.

®°  Ependa, S. 24.

817 vgl. Tillmann, K.-J. 2000", S. 272.

®18 vgl. Gorner, E. 1994, S. 149.
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Klages spricht von aktuell vorherrschenden individualisierten Wertorientie-
rungen, die von ,Pflicht- und Akzeptanzwerten zu den - insgesamt expandie-

«619

renden — Selbstentfaltungswerten“™” tendieren.

Die das Schiilersozialverhalten beeinflussenden individualisierten Werte sind
kaum festgelegt und missen vom einzelnen Schiler jeweils flexibel, situati-
ons- und kontextabhangig reflektiert bzw. relativiert werden. Aufgrund des
Wertevakuums gewinnen Selbststeuerungsprozesse und die freie Entschei-
dung des Schulers an Bedeutung. Risikogrenzen sind im komplexen schuli-
schen Interaktionsfeld von dem Schuler aber selbstverantwortlich auszuba-

lancieren.®?°

Statt Fremdbestimmung und Fremdkontrolle werden Selbstverantwortung
und Selbstkontrolle schon in jungen Jahren von Kindern und Jugendlichen
erwartet, obwohl deren Orientierungssicherheit erst im Aufbau begriffen
ist.%%

Das Modell der Individualisierung mit Subjektivierung und Relativierung von
Werten und Normen haben Kinder in der Familie gelernt, kbnnen es aber im
schulischen Interaktionsbereich wenig anwenden, da Wertepluralisierung bei
25 bis 30 Mitschulern sowieso nicht in dem Mal3e mdglich ist wie in dem oft

auf nur ein Kind zentrierten kleinen familialen Bereich.®%?

Statt des ldeals eines integrierten, kooperationswilligen, gruppenfahigen So-
zialcharakters von Schilern gibt es als Nebeneffekt von Individualisierungs-
tendenzen plurale, differierende, subjektive, individualisierte, egozentrische
und zweckrationale Wertorientierungen, so dal3 das interaktionistische

Schillerverhalten oft nicht mehr berechenbar erscheint.®®

619  Klages, H.: Wertorientierungen im Wandel. Riickblick, Gegenwartsanalyse, Prognosen.
Frankfurt/Main, New York 1984, S. 17.

620 vgl. Peuckert, R. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 291.

621 vgl. Bildungskommission NRW, 1995, S. 38.

622 vgl. Heitmeyer, W., in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 73.

23 vgl. Giesecke, H.: Das Ende der Erziehung. Neue Chancen fir Familie und Schule.
Stuttgart 1996, S. 84.
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Durch sich daraus ergebende aufgestaute Frustrationen kdnnen Schiler auf
der emotionalen Ebene leichter aus der Fassung geraten.

Ohne ein Minimum an sicheren und Ubereinstimmenden Wertorientierungen
wird die schulische Lebenswelt der Kinder und Jugendlichen jedoch sichtbar
und unausweichlich zu einer Kampfarena rivalisierender Werte und Sinn-
welten.®**

Auch Heitmeyer ist der Ansicht, dal? durch eine Zunahme subjektiver Belie-
bigkeit intersubjektive Verstandigungen infolge individuell differierender
Wertvorstellungen der vielen anderen individualisierten Mitschiler kaum so-

zialvertraglich gestaltbar sind.®®

Verstarkt wird die schilergewaltbegliinstigende komplexe Problemlage im
schulischen Interaktionsfeld noch dadurch, dafd die heutige Schulergenerati-
on bei der ausgeweiteten unubersichtlichen neuartigen Gemengelage durch
Werteoptionsvielfalt ohne feste Kriterien fir die Berechenbarkeit der Folge-
wirkungen nicht nur frei entscheiden kann, sondern vor allem auch unter
Entscheidungsdruck und Entscheidungszwang steht. Die insgesamt erhoh-
ten Anforderungen an Schulerindividuen tragen im schulischen Interaktions-
bereich zu Uberforderungen der Schiiler erheblich bei, so daR oft aus einem
Vereinfachungsbedurfnis heraus spontane gewaltférmige schnelle Konflikt-

bewaltigungen bevorzugt werden.®?

Besonders durch die Kombination korrelierender kontrarer autoritarer schuli-
scher Normen und individualisierter familialer Werte verstarkt Werteplurali-
sierung im Schileralltag Desorientierung und Handlungsverunsicherungen
durch Wertediffusionserfahrungen, die im komplexen schulischen Interakti-
onsfeld erheblich zu gewaltférmigen Bewaltigungsmustern der Schulerindivi-

duen beitragen.®*’

624 vgl. Beck, U. in: Beck, U. (Hrsg.) 1997, S. 213.
%5 vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 43 f.
626 vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 47 f.

%27 vgl. Holtappels, H.G. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 30, 32; sowie: Holtap-
pels, H.G. in: Tillmann, K.-J. 20002, S. 33 f.
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Hinzu kommt, daf3 infolge von Individualisierungs- und Wertepluralisierungs-
tendenzen ungenidgend erfillte familiale Sozialisationsleistungen zuneh-
mend ,auf die Schule abgewalzt werden“®®, die Schule sich aber immer we-
niger imstande sieht, den anomietrachtigen Tendenzen des Schilersozial-

verhaltens hinreichend Aktivitaten entgegenzusetzen. °%°

Wenn eine grol3e Klassengemeinschaft keine einheitlichen Werte und Nor-
men mehr hat, fehlt fur durch Individualisierungstendenzen ohnehin abneh-

mende Sanktionen die Rechtfertigungsbasis.®*®

Wieviel Unterschiedlichkeit der Wertorientierungen, wieviel Verhaltensunsi-
cherheit und Orientierungslosigigkeit und wie wenig Wertekonsens ein
Schilerindividuum in der Interaktionssituation einer Schulklasse aushalten

kann, hangt ganz von den individuellen Bewaltigungsmustern ab.

Zusammengefalit spielt bei allen Aussagen zur Wertepluralisierung der feh-
lende Wertekonsens, der erheblich zu intersubjektiven Verstandigungsprob-
lemen beitragt, eine Rolle. Ohne einen Grundbestand an Wertetbereinstim-
mungen und ohne ein gentigend ausgebildetes Schuldbewul3tsein der unter-
schiedlich individualisierten Schilerindividuen sind jedoch schulische Inter-
aktionen in der gro3en Klassengemeinschaft mit neuer Problematik angerei-
chert. Wenn durch Wertepluralisierung Verhaltensregeln nicht von allen ak-
zeptiert werden und auch nicht Uberzeugend argumentierbar sind, dann

bleibt im Konfliktfall immer 6fter nur noch die Gewalt.

%28 " Friedrichs, J.: Normenpluralitat und abweichendes Verhalten. Eine theoretische und

empirische Analyse, in: Heitmeyer, W. (Hrsg.): Was treibt die Gesellschaft auseinander?
Frankfurt am Main 1997, S. 482.

629 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 22.
630 Vgl. Friedrichs, J., in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 483 f.
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2.4  Konkurrenzverscharfung in der Schulklasse

Im Zusammenhang mit der sozialen Ursachensuche fir Schilergewalt wurde
schon in den vorangegangenen Schulkapiteln auf der personalen Schiler-
ebene eine Abnahme der sozialen Interaktionsqualitdt sowie eine Zunahme
sozialunvertraglicher, gewaltférmiger Kommunikation in der Schulklasse un-
ter Individualisierungsbedingungen vorgestellt. Wahrend die schulische Lern-
und Leistungsebene dabei weitgehend ausgeklammert blieb, rickt dieser
Bereich nun im Hinblick auf Schilergewaltbeglnstigung in das Blickfeld des

Forschungsinteresses.

Zu der von einem Schilerindividuum reprasentierten individuellen ,Konstel-

«631 kom-

lation oder Kombination der personlichen und sozialen Merkmale
men die durch die schulische Lernsituation gegebenen Vergleichsmdglich-
keiten der Lernleistungen sowie Gruppenstrel3, Statusprobleme und Rollen-
probleme in der grol3en schulischen koedukativen Jahrgangsklasse, die un-
ter Individualisierungsbedingungen Wettbewerb und Konkurrenz insbeson-
dere an der Nahtstelle zwischen Schule und Beruf in der Sekundarstufe |
verscharfen. Eine hierarchische Abstufung des Klassenstatus der Schuler
war zu keiner Zeit den Schulern unbekannt. Obwohl somit immer schon —
unabhéngig von der vorherrschenden politischen Richtung bzw. Ideologie -
eine latente soziale Konkurrenzsituation in der Schulklasse bestand, wurde
in Deutschland erst im Laufe der dauerhaften Etablierung der Demokratie
und im Laufe dynamisch fortschreitender Individualisierungstendenzen Kon-
kurrenzverscharfung in der Schulklassensituation thematisiert.

Was hat sich konkret verandert und inwiefern kann der gesamtgesellschaft-
liche Wandel heute zur Verscharfung der schulischen Konkurrenzsituation

beitragen und Schulergewalt begtinstigen?

&1 Hillmann, K.-H. 1994, S. 436.
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Schulische Konkurrenzsituationen sind in einer auf ,individuelle Konkurrenz

1632

ausgerichteten Gesellschaft in Individualisierungsprozesse, ,generali-

sierte Individualisierungskonkurrenz und (eine) institutionenabhangige Indivi-

633

duallage eingelagert. Die freigesetzte Selbstdurchsetzung findet vor dem

«634

»Hintergrund der marktkonformen Konkurrenzeinibung statt, wertet ande-

re ab oder grenzt andere aus und |3t die Gewaltschwelle sinken, behindert

die Freundschaftsbildung und begunstigt die soziale Desintegration.

Bei Konkurrenz geht es um ,Verteilung und Zuordnung tber Leistungen und

w635

Positionen*™"", Leistungskonkurrenz, Rivalitdten und nicht um Partnerschatft.

Sie ,bezieht sich auf unangemessenes egoistisches Leistungsverhalten, das

sich in Form von Eigennutz, Mi3gunst und rucksichtslosem Wettbewerbsvor-

sprung manifestiert."®

Lebenszeitlich setzen Konkurrenzbeziehungen immer friher ein und erzwin-

u637

gen ,individuelle Abschottung und Vereinzelung*~'. Schon die schulische

Ausbildung ist gepragt durch Schilerkonkurrenzbeziehungen, da Leistung
zum Mal3stab spateren beruflichen und sozialen Erfolges geworden ist.®®

Der Trend zu hoheren Schulabschlissen bleibt nicht ohne Folgen auf den
Leistungsdruck sowie auf den ,Konkurrenzkampf um schulischen Erfolg wéh-
rend der Schullaufbahn, und zwar vor allem bei solchen Kindern und Ju-
gendlichen, die in Schule und Ausbildung tGber die fir Konkurrenz und Wett-

bewerb erforderlichen Mittel und Techniken nicht ausreichend verfiigen.“®*°

632 Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 65.

%% Ebenda, S. 48.

%% Ebenda, S. 49.

®% Hillmann, K.-H. 1994, S. 436.

%% Meier, U. in: Holtappels, H.G. u.a. (Hrsg.) 19992, S. 231.
687 Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 36.

638 Vgl. ebenda, S. 40.

639 Holtapppels, H.G. in: Tillmann, K.-J. u.a. 20002, S. 35.
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Auch Fuchs spricht von erhdhtem Leistungsdruck und wachsender Leis-

640

tungsangst™ -, so dald es zu einer erheblichen Erhdhung der schulischen

Konkurrenzsituation kommt, die das Sozialverhalten der Schiler zunehmend

641

negativ beeinfluRt.™ Zunehmende psychische Mobbing-Mechanismen be-

eintrachtigen den Wert des Individuums empfindlich.

Parallel zur Individualisierung im privaten familialen Bereich lauft ein gna-
denloser kapitalistischer Konkurrenzkampf, der zu einer Verscharfung des
Wettbewerbs um Arbeits- und Ausbildungsplatze fuhrt und Ruckwirkungen
auf eine Verscharfung der schulischen Konkurrenzsituation wéhrend der ge-

samten Schullaufbahn zeigt.**?

Insgesamt spiegelt sich das gesellschaftliche Bekenntnis zur aufstiegsorien-
tierten Leistungsgesellschaft im alltdglichen Umgang der Schiler. Schulwelt
und Arbeitswelt gleichen sich immer mehr an. Im Unterricht laufen offen oder
verdeckt Konkurrenzprozesse und eine neue Art und Weise der konkurrenz-
orientierten Zusammenarbeit der Schiler ab. Die eigene individuelle Leis-
tung des in der Individualisierung ins Zentrum gestellten Individuums soll die
versprochene und verlockende Chancengleichheit im sozialen und berufli-
chen Aufstiegskampf garantieren und unabhangig machen von dem sozialen

familialen Herkunftsstatus.

Schule erwartet von den Schiilern Leistung und stellt Gber Noten, Qualifikati-
onen und Selektionen die Weichen fir bestimmte Berufslaufbahnen. Damit
hat Schule Uber den zukinftigen Berufsstatus der Schiler Einflu3 auf das
spatere Einkommen, das soziale Ansehen und vor allem auf Plazierung in
der gesellschaftlichen Hierarchie. Im Zuge fortschreitender Individualisierung
und Autonomie der Schulerindividuen besteht die Gefahr, daf’ ,im Rahmen

des konkurrenzorientierten Prinzips der individuellen Leistungserbringung“643

80 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 311.

1 vgl. Fuchs, M. u.a. 1996, S. 367.

642 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 52.

643 Holtappels, H.G. u.a. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 332.
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wechselseitige Anpassung und gegenseitiger Austausch, Kooperation und
Solidaritdt, Gemeinschaftsleben, kollektive Orientierungen, Teamféhigkeit
und befriedigende gewaltfreie Sozialbeziehungen, kurz: demokratisches

4 Durch das

Verhalten, im schulischen Kontext, immer starker abnehmen
dominante Leistungsprinzip wird in der Schule Wettbewerb vermittelt und
Konkurrenz unter Schulern quasi legitimiert. Eine ,konkurrenzorientierte
Rangordnung“®*® beherrscht die schulische Szenerie. Lernleistungs- und
Sympathiestatus der Schiuler korrespondieren in hohem MaRe.®*® Statt zu-
sammenzuarbeiten lernt der Schiler eher, gegeneinander zu arbeiten. Es
soll zwar nicht konkurriert werden, aber es lauft trotzdem verdeckt ab. Er-
wartet werden auch Kooperationen der Schiler, aber es geschieht genau

das Gegenteil.**’

Das entspricht laut Heitmeyer der Herstellung und Sicherung der autonomen

,Handlungsfahigkeit in der komplexen Gesellschaft®*®

, far die in der Schule
schon die Grundlagen gelegt werden. Schule stimmt Kinder und Jugendliche

damit auf Verhaltnisse ein, wie sie am Arbeitsplatz herrschen.®*°

Fir Heranwachsende ist es sicherlich nicht so leicht, sich dem Sog der Indi-
vidualisierung mit ihren neuen Freiheiten zu entziehen. Wo es friiher keine
Wahl gab, lai3t sich heute iber mdglich gewordene Optionen viel gewinnen.
Im Zuge der scheinbar anonymen Kraft des Zeitgeistes verstarkt sich bei den
Schilern ein diffuser Druck, die neuen Freiheiten auch zu nutzen, um im
Vergleich mit Mitschulern nichts zu verpassen oder zu verschenken.®°

Ermittlungen von Heitmeyer zufolge fihren Individualisierungstendenzen im

Ergebnis dazu, daR sich auch schon Schiilerindividuen um des eigenen U-

644

Vgl. Holtappels, H.G. u.a. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 338.

*° Ebenda, S. 333.

86 vgl. ebenda, S. 330 f.

7 vgl. ebenda, S. 328-367.

648 Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 45.

89 vqgl. Tillmann, K.-J. 2000", S. 176.

650 Vgl. Heuser, U.J.: Der verlockende Markt, in: DIE ZEIT, Nr. 2 vom 04.01.2001.
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berlebens willen selbst zum Zentrum ihrer eigenen Lebensfiihrung machen

missen.®!

Die durch die Individualisierung vom Schilerindividuum geforderten hohen
Anspruche erfordern ausreichende Ressourcen und lassen im Kampf um die
Verwirklichung selbstgesteckter Ziele Autonomie-, Selbstbestimmungs-, Ei-
genverantwortungs-, Selbststeuerungsorientierungen und selbstbewul3te
Ichbezogenheit, die Uber einen gesunden Egoismus hinausgeht, immer
deutlicher hervortreten. Kein Schuiler kann es sich leisten, Schwachen zu
zeigen. Individuelle Starke auf allen Gebieten ist gefragt. Fachliches Lernen,
Leistungsanforderungen, Profilierungsdruck, Leistungsbeweislast, Erfolg,
Scheitern, Strel3 und Frustrationen erleben die Schuler in der grof3en koedu-

kativen Jahrgangslerngruppe.

Letztendlich wird vom Schiler die selbst zu verantwortende erfolgreiche Be-
waltigung des schwierigen Balanceaktes zwischen eigenen Anspriichen, An-

spriichen der Mitschiiler und schulischen Anforderungen erwartet.®>

Aufstiegschancen interpretieren Schuiler nicht mehr als ,Ausdruck klassen-

«653

und milieuspezifischer Zugehorigkeiten*™”, sondern als Resultat eigener

Leistungsanstrengungen.

Lverteilungskampfe werden durch individuelle Leistung entschie-
den; dieses Prinzip wird als hoher Wert internalisiert und gilt als

legitime Basis fir soziale Ungleichheit.“*>*

Dadurch, daf3 die Gleichheit in manchen gesellschaftlichen Bereichen grofer

wird, wachst das Bedirfnis des Schulerindividuums nach Unterscheidung

81 vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 35.
82 ygl. Bildungskommission NRW, 1995, S. XII.

653 Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 35.

% Tillmann, K.-J. 2000%, S. 129.
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und 1Rt im Hinblick auf ,soziale( ) Plazierung und Statussicherung“®®® den
individuellen Konkurrenzdruck ansteigen.

Im Wettbewerb um die gunstigsten schulischen Ausgangsbedingungen fur
die angestrebte angesehene berufliche und soziale Position gilt der Mit-
schiler als Rivale. In einem Ausschaltungsprozel3 soll Gber Seltstwertverlet-
zungen des Rivalen das Ziel der Maximierung der eigenen Interessen durch-
gesetzt und der andere in seiner Chancengleichheit ungleicher gemacht
werden. Die dazu benutzten psychischen gewaltférmigen Mittel (verbale her-
abwurdigende Attacken, Intrigen, Mobbing u.a.) zdhlen ,zum Grundbestand
einer auf Selbstdurchsetzung ausgerichteten Konkurrenzgesellschaft® und
hangen mit Schilergewalt eng zusammen. Heitmeyer bezieht sich auf empi-
rische Hinweise, die damit ein ,Nachlassen sozialer Bedenklichkeit der Fol-
gen des eigenen Handelns fir andere” verbinden, das ,geschlechtsspezi-

fisch nicht mehr sonderlich trennt.“®°®

Aus dem in der Schule dominanten Leistungsprinzip resultiert, dal3 auch
Schulversager produziert werden. Mindere Leistungen im Hinblick auf schul-
relevante Qualitaten fuhren oft zu herabsetzenden Handlungsweisen von
Mitschilern gegentber weniger Erfolgreichen. Die Auflehnung betroffener
Schiler gegen negative Etikettierungen wird sichtbar in gewaltférmigen Re-

aktionen.®’

Wenn die fur alle Schiler gleichermalRen offengehaltene Chancengleichheit
sich auf ein Minimum reduziert, spiren die benachteiligten Schiler instinktiv
die Bedrohung durch Beeintrachtigung des momentanen und zukinftigen
sozialen Status. Das kann die Modernisierungsverlierer, die sich mit ihren
noch verbliebenen Mitteln wehren, im sozialen Uberlebenskampf zu gewalt-

haltigen Abwehrreaktionen treiben.

%5 Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 50.
656 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, . u.a. 19983, S. 70.
87 vgl. Lambrich, H.J. 1987, S. 121, 124.
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Mit zu niedrigen Schulleistungen sind fiir Schiler nicht selten degradierende
Etikettierungen und psychische Angste vor weiterem Versagen verbunden,
da durch Klassenwiederholung oder Abstieg in eine andere Schulform der
Prozel3 einer sozialschichtspezifischen Chancenungleichheit eingeleitet wer-

den kann.%*®

Konkurrenz verstéarkt und férdert durch Vereinzelung und Desintegration der
Schiuler die soziale Verarmung und ungunstigstenfalls sogar die Auflosung
des Sozialen in der Schulklasse.®*®

Wenn man unterstellt, dal3 die meisten Schiler die neuen Optionsmdglich-
keiten ausschopfen wollen, kann es auf Dauer keine gemeinwohlorientierte

Klassengemeinschaft geben.

Mit verschéarftem Konkurrenzverhalten sind deshalb auch Integrationsméangel
in der Klassengemeinschaft verbunden. Folgt man Bohle, Heitmeyer u.a., so
schlieen schulische Desintegrationsdimensionen wiederum letztendlich
auch ein Risiko fur die Sozialvertraglichkeit der schulischen Gemeinschafts-
form mit ein.®®® Hinzu kommt noch, daB in dem schulischen Beziehungsge-
fluge die Bewahrung der Einzigartigkeit der individuellen Personlichkeit ins-
besondere bei Einzelkindern schwierig wird und das stérkere, ichbezogene,
egoistische, rivalisierende Konkurrenzdenken zu einem ,alltaglichen Hand-

«661

lungs-, Inszenierungs-, Selbstdarstellungsproblem“™™ wird.

Diesen Gedanken von Beck erweitert Willeke dahingehend, dal3 die Selbst-
inszenierung, Selbstorganisation und Demonstration von Starke vom Schiler
gefordert wird, um im Kampf um die guten Noten und die soziale Behaup-
tung in der Klasse bestehen zu kénnen. Kritik vertragen Schuler in der Kon-

kurrenzsituation nicht. Sie wollen mdglichst mit jeder Kleinigkeit im Vorder-

%8 vgl. Holtappels, H.G: u.a. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 330.
859 vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 58.

80 vgl. Bohle, H.H., Heitmeyer, W., Kiihnel, W., Sander, U.: Anomie in der modernen Ge-
sellschaft: Bestandsaufnahme und Kritik eines klassischen Ansatzes soziologischer A-
nalyse, in: Heitmeyer, W. (Hrsg.): Was treibt die Gesellschaft auseinander? Frankfurt
am Main 1997, S. 51.
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grund stehen, die groRtmogliche Anerkennung haben und sich in jeder Situ-

ation riicksichtslos durchsetzen.®®?

Als Begleiterscheinung von Individualisie-
rung dirfte insbesondere bei niedrigqualifizierten Hauptschulabsolventen
eine gewisse Angst um eigene zuklnftige Arbeitslosigkeit sowie gesell-
schaftliche Chancenlosigkeit zu einer Konkurrenzverscharfung unter Mit-

schilern und zu einem Schilergewaltzuwachs beitragen.®®

Abschlie3end lafdt sich sagen, dald unter individualisierten Umfeldbedingun-
gen die Gesellschaft, die im autonomen Individuum ihr Ideal sieht, den Men-
schen einerseits mehr Chancen bietet, andererseits sich aber in der Indivi-
dualisierung auch Risiken fir verscharfte Konkurrenzsituationen mit allen
sich daraus ergebenden negativen sozialen Folgen verbergen. Aggressive
Aktivitaten der Schuler nehmen zu und belasten das Leben in der Klassen-

gemeinschatft.

Auch Heitmeyer stellt fest, dal3 durch gesteigerte Konkurrenzorientierungen
und Durchsetzungsstrategien hinsichtlich eines Wettbewerbsvorsprungs

permanent neue soziale Spannungsfelder in der Schulklasse entstehen.®®

Dal3 im sozialen institutionellen Umfeld der Schule Schilerkonkurrenz durch
psychische und physische Aggressionen ein negatives Lern- und Sozialklima
in der Schulklasse beglnstigen, zeigen auch von Holtappels genannte For-
schungsergebnisse.®®

Auf jeden Fall kommt es durch ein stark erfolgsorientiertes Lern- und Leis-
tungsklima unter Schuilern zu unausweichlichen Konkurrenzsituationen, die

das Schulklima, den Unterricht und die Interaktionen unter Schilern nach-

(... Fortsetzung)
1 Beck, U. in: Beck, U. (Hrsg.) 1997, S. 212.

82 vgl. Willeke, St.: Freiheilt aushalten. Folgen der Individualisierung — eine ZEIT-Serie:
~Hoppla, jetzt kommt's Ich®, in: DIE ZEIT, Nr. 32, 03.08.2000.

663 Vgl. Deutsche Shell (Hrsg.) 2000, S. 20.
664 Vgl. Heitmeyer, W. in: Heitmeyer, W. u.a. 19983, S. 47.
%5 vgl. Holtappels, H.G., Meier, U. in: 89/1997, S. 60.
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haltig pragen. ,Der Erfolg des einen bestimmt letztlich auch den MifRerfolg

der anderen mit und umgekehrt.“°®

Der Durchsetzungszwang tragt erheblich zur Spaltung der Klassengemein-

schaft bei.®®’

Betroffene Schuler sehen sich tber viele gemeinsame Schuljahre permanent
den zwanghaften Bedingungen ausgesetzt. Ohne Ausweichmdglichkeiten
kann es besonders unter Individualisierungsbedingungen durch aufgestaute
Aggressionsbereitschaft in Konfliktsituationen spontan zu gewaltférmigen

Schilerkommunikationsformen kommen.

3. Reslmee

Die im Teil | dieser Forschungsarbeit vorgestellten neueren empirischen
Befunde zu Erscheinungsformen und Ausmald gewalthaltiger Schilerhand-
lungen fihrten in die soziale Problematik des zu untersuchenden Erkla-

rungsansatzes ein.

Bei der Entwicklung der Kausalitdten zur Erforschung des sozialen Ursa-
chengefiiges von Schilergewalt diente auf den makro-, meso- und mikroso-
zialen Ebenen die Individualisierungstheorie als Ausgangsbasis und Erkla-

rungsfolie.

Es konnte gezeigt werden, dal die Individualisierung, die sich im Zusam-
menhang mit der Moderne langfristig geschichtlich entwickelt hat, von Ideal-
vorstellungen eines rational betonten bzw. verninftigen und autonom ge-
dachten Individuums, von umfassenderer individueller Freiheit und von ei-
nem neuen Wertgeflige ausgeht und dalf3 die derzeitig beschleunigten evolu-

tiondren Individualisierungstendenzen einen gesamtgesellschaftlichen sozi-

666 Holtappels, H.G., Hornberg, S. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 330.
067 Vgl. Holtappels, H.G., Hornberg, S. in: Heitmeyer, W. (Hrsg.) 1997, S. 338.
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alen Wandel vorantreiben, der durch abnehmende Fremdbestimmung auto-
ritdrer familialer, schulischer und kirchlicher Kontroll- und Sanktionsinstanzen

ein sozialunvertragliches Verhalten unter Schulern beglnstigt.

Durch die entsprechend dem Gang der Argumentationen in den einzelnen
Kapiteln dieser Forschungsarbeit angesprochenen individualisierten zwi-
schenmenschlichen Rahmenbedingungen, die auf den ineinandergreifenden
makro-, meso- und mikrosozialen Ebenen mit in die Kausalkette fiur Schiler-
gewalt einflieRen, konnte die zunehmende Aggressionsneigung unter Schi-

lerindividuen durch einen gewissen Kausalmechanismus dargestellt werden.

Zu meiner These, dal3 das, was unter Individualisierungsbedingungen als
Schilergewalt definiert wird, systemimmanent zusammenhangt mit der durch
demokratische Rahmenbedingungen erhdhten Komplexitat unserer liberalen
Gesellschaftsordnung, konnten Verbindungen hergestellt werden. Die Mog-
lichkeiten einer individualisierten Lebensfihrung lie3en aber flr die heute
zunehmend autonomen und von Eigeninteressen geleiteten Schulerindividu-
en auch erhdhte soziale Herausforderungen in Familie und Schule erkennen
und verwiesen zudem im schulischen Bereich auf erforderliche hohere Leis-
tungsanstrengungen und verscharfte Konkurrenzsituationen. Besonders das
pluralistische Wertsystem bestatigte die Annahme von Orientierungslosigkeit
und Handlungsverunsicherungen bei Kindern und Jugendlichen und damit

die erhohte Wahrscheinlichkeit der Schilergewaltbegtinstigung.

Plausibel gemacht werden konnte auch, dal3 ein parallel zu familialen und
schulischen Autoritatsverlusten abnehmender stabiler familialer Ruckhalt
durch zu bewaltigende veranderte soziale Umfeldrealitaten zu Schulerge-

waltrisiken erheblich beitragen kann.

Aufgezeigt werden konnte ferner, daf’ Individualisierungsbedingungen — mit
weitaus weniger Verhaltensregulierungen und Einschrankungen der indivi-
duellen Freiheit als in friheren traditionellen Gesellschaften — Schulerindivi-
duen einerseits zwar neue Chancen und Vorteile bei der Lebensgestaltung

erwachsen, andererseits aber Schiler im heute noch weitgehend autoritdren
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schulischen Bereich ihre im individualisierten Familienbereich gemachten
Sozialisationserfahrungen weitgehend nicht oder nur wenig realisieren kon-

nen.

Bei der Suche nach dem sozialen Zusammenhang zwischen Ursache und
Wirkung fur das sozialunvertragliche schulische Spannungsfeld kristallisierte

8 durch variable Ursachen-

sich heraus, dal3 sich schnell Summeneffekte
kombinationen sozial ungunstiger Bedingungen ergeben kénnen, die sowohl
im familialen individualisierten Primarsozialisationsbereich als auch im insti-
tutionellen Strukturbereich der Schule oder im durch Wertepluralismus und
Konkurrenzverscharfung gepragten schulischen Interaktionsbereich liegen
kénnen. Erst wenn bestimmte Belastungspotentiale durch erschwerende in-
dividualisierte Lebensbedingungen Kindern und Jugendlichen nicht mehr
ertragbar erscheinen, weil ein Problem zum anderen kommt, kénnen sie
spontan und situativ Schilergewalt auslésen. Wenn Schiler auf Mitschuler
scheinbar vollig grundlos gewalttéatig zugehen, weil sie soziale Spannungs-

situationen nicht mehr aushalten, ist das vor diesem Hintergrund zu sehen.

Obwohl Schilergewalt sich vorwiegend aus einem aus Freiheit und Zwang
zusammensetzenden Wirkungsgeflige von auf3er- und innerschulischen in-
dividualisierten Sozialisationsbedingungen entwickeln kann, wird jedoch die
Wahrscheinlichkeit von Aggressionen auch mitbestimmt von persénlichkeits-
immanenten Faktoren und individuellen Problembewaltigungsstrategien, auf

die in dieser Forschungsarbeit aber nicht naher einzugehen war.

Insgesamt hat sich gezeigt, daf? sich die Komplexitatsdimension des makro-,
meso- und mikrosozialen Bedingungsgefliges fir gewalttatiges Schilersozi-
alverhalten unter Individualisierungsbedingungen ausgeweitet hat und sozi-
ale Problembiindelungen oft erst im schulischen Kontext durch bestimmte

Schilergewalthandlungen zum deutlichen Ausdruck kommen.

668 Vgl. Beck, U. in: Beck, U. u.a. 1996, S. 54.
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Durch mehrebenenanalytische Herausarbeitung der Kausalitaten zwischen
Individualisierung und Schulergewalt 1alt sich schluf3folgernd Schilergewalt
als Folgeproblem von Individualisierung begreifen. Individualisierung produ-
ziert partiell Schilergewalt gleich mit und ist somit eine wichtige Teilursache
fur das gegenwartig vermehrte Auftreten spezieller und zum Teil brutalerer
Gewalthandlungen unter Schilern. Obwohl Schule durch Schilergewalt zum
sozialen Problemfeld wird, kann Schilergewalt aber immer nur eine Option
bzw. nur eine mogliche, frei gewahlte Reaktionsform der Schiler zur Bewal-

tigung von Problemlagen darstellen.

Restimierend kann Schillergewalt als Prozel3 verstanden werden, der bereits
bei Kindern und Jugendlichen unter dem Einfluf3 individualisierter Primérso-
zialisationserfahrungen, Uberforderungen durch einen gewissen Zwang zur
Individualisierung und sich daraus verschiebenden WertmalR3stdben ablauft
und durch direkte wie indirekte Kausalitatenkombinationen von dem gesamt-
gesellschaftlich individualisierten Sozialisationsumfeld von Schilern nicht zu

trennen ist.

Kurz gesagt, bin ich zu der Uberzeugung gelangt, daR Schiilergewalt eine
Bewaltigungsform der derzeitigen Individualisierungsambivalenzen ist, die
sich durch das Zusammenwirken mehrerer problematischer Sozialvariablen
aus dem gesamtgesellschaftlichen, familialen und schulischen Bereich ver-
starkt und sowohl zu einem quantitativen Schilergewaltanstieg als auch zu

einer neuen Schilergewaltqualitéat beitragen kann.
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Zusammenfassung

Die vorliegende Dissertation beschaftigt sich mit der sozialen Problematik
von Schilergewalt. Das besondere Forschungsziel meiner Arbeit liegt in
Untersuchungen zu der Frage, inwiefern durch ein Kausalgefiige zwischen
der gesamtgesellschaftlichen Ebene und mesostrukturellen Individualisie-
rungseinflissen im familialen und schulischen Bereich auf der mikrosozialen
Schilerhandlungsebene eine prozelRhafte Gewaltgenese beginstigt werden
kann.

Renate Holderrieth
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