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Klassifizierung von Monitoring-Aktivitaten und Disk ursivitat
im Unterrichtsdiskurs

Richtet sich der Blick vor dem Hintergrund der \@ahors-Fresenborg (in
diesem Band) vorgestellten Ergebnisse verschied8hetien zum Wert
von Monitoring-Aktivitaten farSchulerleistungen auf Mathematikunter-
richt, so scheint es nutzlich, sich um ein Verfahza bemihen, durch des-
sen Anwendung Unterricht bzgl. dieser Aktivitdtentarsucht werden
kann. Hierflr bietet sich die Moglichkeit auf eiarbits bestehendes Kate-
goriensystem zur Analyse von metakognitiven Akéien (Cohors-
Fresenborg & Kaune, 2007) zurlickzugreifen. Da drevéndung dieses
Systems jedoch sehr zeitintensiv ist, weil zun&desaillierte Transkripte
angefertigt werden missen, eignet es sich in viSlitumationen nicht als
Analyseinstrument. Haufig ist ein schneller anzusedes System notig,
mit dem dennoch aussagekraftige Ergebnisse evametten konnen.

Der derzeitige Entwicklungsstand solch eines netystems wird im Fol-
genden vorgestellt. Dabei liegt der Fokus einessaitf der Analyse von
Monitoring-Aktivitaten. Da Cohors-Fresenborg unduika (2007) davon
ausgehen, dass die Forderung dieser Aktivitateer epezifischen Unter-
richtskultur bedarf, namlich einer diskursiven Unthtskultur, soll ande-
rerseits ein wichtiger Aspekt von Diskursivitatymiieh das Verankern von
Beitragen im Unterrichtsgespréach, in den Blick ganeen werden. Insge-
samt zeichnet sich eine diskursive Gesprachskalt@®. durch die Bereit-
schaft aus, sich intensiv mit Argumentationen, Rdienungen und Vor-
stellungen anderer auseinander zu setzen undgichese zu beziehen.

Das Kategoriensystem

Um die zeltaufwendlge Transkrlptlon einzusparerrdwdirekt am Video

T = analysiert. Dies ge-
schieht mit Hilfe
der Software ,Vi-
deograph® (Rim-
mele, 2005), Uber
4 deren Oberflache
4 nebenstehende Ab-
bildung Uberblicks-
artig informiert.

Das Kodierverfahren sieht zunachst die Klassifinigr aller Beitrage nach
dem jeweiligen ,Sprecher” vor. Im Timeline-Fens{erste Abb., unterer



Bildrand) bedeutet ein Balken auf der unteren Epdass in dem markier-
ten Zeitraum ein Lehrer spricht, analoges giltddeem Balken auf den bei-
den dartber liegenden Ebenen flr einen Schiler Dewch eine derartige
erste Kodierung kdnnen nun einzelne Beitrage flitenee Analysen gezielt
angesteuert werden.
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zung ,V* eine dreistufige Skala zur Verfigung. Durdie Kategorie ,Pra-
fix“ wird u. a. die Moglichkeit bereitgestellt, zrfassen, ob eine Aktivitat
begrindet auftritt oder zu einer Aktivitat aufgefert wird.

Im Rahmen der Klassifizierung von Monitoring-Aktéien und Veranke-
rungen ist zunachst zu entscheiden, was fur eirimikich in einem Bei-
trag in der Hauptsache zeigt. Falls im Rahmen dieiseiptaktivitdt noch
Nebenaktivitaten auftreten, werden diese Uber digeder Hauptkategorie
vorhandene Nebenkategorie erfasst.

Beispielhafte Analyse einer Unterrichtsszene

Zur Demonstration der Anwendung des Analyseverfahrest ein
Transkriptauszug (vgl. Cohors-Fresenborg & Kaun@)3} ausgewahlt
worden, in dem eine Klasse 9 die an der Tafel sideSchuilerlosung

p(a,b,c,x) = -a(x+b)? -c zu folgender Aufgabe diskutiert:

Der Graph jeder Funktion, die nach dem Schepf@b,c,x)=a(x-b)’ +c mit
a# 0definiert wird, ist eine Parabel. Solch eine Paralned am Ursprung ge-
spiegelt. Gib fur die gespiegelte Parabel das zimgd Funktionsschema an.

1) L. Wen haben wir denn da auf der Ecke, diehnoicht viel gesagt

haben? Jenny, wie ist's denn, sag doch mal ‘'wag daz

Also, ich meine das auch. Und zwar, westmal, wenn das am
Ursprung gespiegelt wird, dann muss die Offnungenirgein und
das hat er halt mit dem -a. Weil, &hm dann ... Atias, ist ja einmal
an der Argumentachse dann gespiegelt und dann endisst -b, ah,
+b hin, da das ja b dann im Minusbereich sein niassdann muss
auch -c hin, -c...? Ja klar. Ahm ja, das wird danrder Funktions-

2) Jenny:



wertachse gespiegelt und das muss auch im Minushesein, also
muss ein Minus dahin.

3) L. Hmm...Chris!

4) Chris: Ja, Jennys ist eigentlich fast richtig, duf, dass sie gesagt hat, dass
es nach unten gedéffnet ist. Ich wiirde eher sagetdef@rum®.

5) L. Kannst du erklaren, warum das ein Unteresthist, ob du sagst
»hach unten geotffnet* oder ,andersrum“?

6) Chris: Weil a ist ja nicht unbedingt eine pagtiZzahl, die Variable a, well
es kann auch eine negative sein. Ich glaube, Jeangich vorge-
stellt, dass a einfach nur eine positive Zahlusig wenn man da
ein Minus vorsetzt, das negativ ist.
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In dem obigen Timeline-Fenster liegt die Kodierwes Videoausschnitts,
zu dem das abgedruckte Transkript gehort, vor. Wndean Leser zu er-
maoglichen, das Transkript mit der Videokodierung/erbindung zu brin-
gen, sind die Sprecherbalken im Timeline-Fenstéspeachend den Bei-
trdgen im Transkript nummeriert.

In Beitrag 1) fordert die Lehrkraft Jenny auf, die der Tafel stehende
Schulerlésung zu kontrollieren. Dass sich demze&fatgne Aufforderung
zum Monitoring in dem Beitrag verbirgt, wird durcle kurzen Markie-
rungen im Bereich der Kategorien ,M“ und ,Prafixhiter dem Sprecher-
balken 1) deutlich. Die Durchfiihrung dieser Kortdktion wird der
Schulerin mehr abverlangen als é&aum anspruchsvolles Monitoring
bspw. einer simplen Rechnung, erfordert aber wodhiger als eiman-
spruchsvolles Monitoring bspw. einer Argumentation. Daher befindet sich
der Monitoring-Balken auf Ebene 2.

Jenny kommt der Aufforderung in ihrem Beitrag 2ptiendet nach. Sie
demonstriert zudem, bspw. durch die Worte ,dannsvaugh -c hin, -c...?
Ja Klar.”, dass sie sich wahrend ihrer Kontrollaktizusatzlich selber
Uberwacht. Dies wird in der Kategorisierung dured gesetzte Monito-
ring-Kategorie aus dem nebengeordneten Bereichiclieut



Chris auf3ert sich in Beitrag 4) kontrollierend selpunktmalRig zu einer
bestimmten Formulierung Jennys. Da diese Kontsitte nur auf (genau-
es) Zuhoren stitzen kann, wird die Aktion im Untéred zu Jennys als
anspruchsvolles Monitoring auf der Ebene 3 gewertet. Weil Chris in die-
ser Aktivitatexakt nennt, woran er sich stort, verankert er seinetrdp
Dies geschieht auf eine Art, bei der nicht nur g@iaber,wenig exakter
Bezugspunkt genannt wird, sich die Verankerung abeh nicht aufan-
ger Zuruckliegendesbezieht. Fur Derartiges ist Ebene 2 vorgesehen.

In ihrer Reaktion fordert die Lehrkraft nun eineg@@éndung. Die Aktivitat,
die der Schuler hierzu ausfuhren muss, fallt in Bereich der Reflexion
und soll hier nicht weiter diskutiert werden. Anglau ihrem Vorredner
verankert auch die Lehrperson ihren Beitrag.

In Beitrag 6) kommt Chris der Aufforderung zur Bégdung nicht nach.
Er konzentriert sich stattdessen darauf, begruenet Fehlvorstellung bei
seiner Mitschulerin aufzudecken, woflr die Kategdvionitoring von
Denkprozessenvorhanden ist. Zudem nennt er Jenny als Bezugspers
womit er seinen Beitrag, wenn auch menig exakt verankert.

Ausblick

Das hier in der Anwendung von einigen Kategoriergestellte Verfahren
Ist ein erster Versuch, ein Analysesystem zu ekl mit dem sich Un-
terricht unter vertretbarem Zeitaufwand aussagagraizgl. des Vorkom-
mens von Metakognition und Diskursivitat einschéati#esst. Es ist denk-
bar, dass sich solch ein Instrument in Zukunft daigumnen kénnte, Unter-
richtsstunden auf das Vorliegen charakteristisdbeterrichtskulturen zu
untersuchen. Hierzu muss noch vertieft u. a. Udégaate Auswertungs-
maoglichkeiten der Kodierungsdaten nachgedacht werde
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