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@rs - eine Selbstlernarchitektur in der mathematikddakti-
schen Ausbildung

1. Konzept und Durchflihrung der Selbstlernarchitekur @rs

Im Bachelorstudiengang mit Studienziel Diplom alshtperson fur die

Primarsstufe (1.-6. Klasse) an der PH der Fachlobetes Nordwest-

schweiz wurde das 2. Semester seit 2005 auch netrespeziellen Aus-
bildungssetting mit hohem Selbststeuerungsantegglaoten. Sieben Fach-
bereiche, darunter Didaktik der Mathematik, integen ihre Studieninhalte
in eine fachervernetzte, didaktisch strukturiersgriumgebung fur selbst-
organisiertes Lernen. Kernelement dieser Selbsttehitektur ist eine On-
line-Umgebung, die mit Prasenzveranstaltungen fan&t verschrankt ist.

Das Selbstlernkonzept mit reduzierter Prasenzigitdie Studierenden
nimmt far sich in Anspruch, den Blick vom Lehrerf das Lernen zu ver-
schieben. Wesentliche Dimensionen der didaktisdBetscheidung, wie

z.B. Studienzeiten oder Abfolge der Studieninhajehen in die Verflg-

barkeit der Studierenden Uber. Gleichzeitig veréngleh das professionel-
le Selbstverstandnis der Dozierenden, weil die WHung des Inhalts - die

traditionelle Lehre - in apersonale Medien verlagerd. Sie befassen sich
schwerpunktmassig mit dem Designing einer Sellmilagebung und mit
der Begleitung individualisierter Lernprozesse. éudie Entlastung von
der Instruktionsfunktion gewinnen sie Kapazitatén die Lernberatung,

die an vorbestimmten Stellen des Lernsettings iilié&ivon Lernentwick-

lungsgesprachen eingeplant ist.

Konkret gliedert sich das Semester in zwei Phasene/ 6 Wochen indivi-
dualisiertem Studium mit den zwei thematischen eFeillndividualisie-
rung“ und ,Neue Lernkultur®. Die wochentlichen Lekranstaltungen der
sieben teilnehmenden Fachbereiche finden in di€Semester nicht statt.
An drei Prasenztagen am Anfang, in der Mitte undSailuss des Semes-
ters treffen sich alle Dozierenden und Studierentiggr werden die Spezi-
fika des selbstgesteuerten Studiums erortert, Emwdikllungen der einzel-
nen Facher im Bezug auf das gemeinsame Thema etr6iind ein
Assessement zum Studienerfolg durchgefuhrt. Depttalder Studienak-
tivitaten findet als distance-learning in der Oelinernumgebung statt. die
Studierenden dokumentieren ihre Studienergebnmsseéem Portfolio und
begleiten den eigenen Studienprozess reflexiv méne Lernjournal.

Fur die Dozentinnen und Dozenten bedeutet das rabket verminderten
Kontakt mit den Studentinnen und Studenten; im @Gtgle Die Studentin-



nen und Studenten sind gehalten, sich mit den jig@ai Dozentinnen und

Dozenten zu Lernberatungsgesprachen zu treffers. $imel Fachgespréache
mit dem Ziel, Lesarten der Studieninhalte reflexnr machen und zu

relationieren (vgl. Barbra Ryter Krebs: Reflexiviténd Lernberatung in:

Forneck et al. 2006). In der ersten 6-wochigen €nvasrde zum Beispiel

im Fach Mathematikdidaktik mit jeder Studentin,gedStudenten zweimal
ein halbstiindiges Lernberatungsgesprach gefiuihrdein zweiten Phase
dann nochmal eines in derselben Art. Bei einer gu@isse von 20 Studen-
tinnen und Studenten sind das 60 Einzelgesprache.

Die professionelle Tatigkeit der Dozierenden urellthchschuldidaktischen Kompo-
nenten der Selbstlernarchitektur @rs (Maier, Wi20@8, Abb. 6)
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Wir konnten beobachten, dass dieses Setting vdrsSaldium in Kombi-
nation mit intensiven Einzelgesprachen mit den B@nden auf der Basis
von Portfolio und Lernjournal zu einer wesentlichrtiefteren Auseinan-
dersetzung mit den Inhalten der beiden Schwerpo@kien ,Individuali-
sierung” und ,Neue Lernkultur“ fihrte als im Ubleh Prasenzunterricht.

Die beiden Online-Phasen sind je nach Fach in éin&ye von ca. 12 sog.
Lernaktivitdten strukturiert. Eine Lernaktivitatidet einen in sich abge-
schlossenen Lernschritt. Dazu gehodren eine Lernmpfghlung, eine

Lernpraktik und das Studienmaterial. Die Studemimond Studenten wer-
den durch die Lernwegempfehlung geleitet; denresthalt alle relevanten
Informationen Uber die Problemstellung, die zu lezdenden Produkte,
den Zugang zu den erforderlichen Materialien, dapf@hlenen Lernprak-
tiken, den Verweis auf die nachste Lernaktivitéad aaf die Lernberatung.

Die Studentinnen und Studenten begleiten in alleméaktivitaten den ei-
genen Lernprozess mit zwei Planungsinstrumenten, [Bekumentation

der Lernwege” und der ,Lernwegplanung®“. Diese beifl®mkumente sind
geeignet, die individuellen Lernwege, das Zeitmamagnt, das Verhaltnis
von Arbeitsvorhaben und —realisierung, die Intergio bei der Auswahl
von Lernaktivitdten und Lernwege zu dokumentiei@amit werden Stra-
tegien der Selbstorganisation zugéanglich.

2. Forschung im Projekt @rs:
Selbstlernarchitekturen in der Primarlehrerausbildung

Ein Teil der beteiligten Dozierenden arbeitete aunhH-orschungsteil des
Projekts mit. (Neben diese interne Begleitforschtritgeine externe Eva-
luation durch Joachim Ludwig, Universitat Potsdam).zweiten Projekt-

bericht (Maier, Wrana 2008) wurden empirische Sndier ersten Pro-
jektphase (2004-2007) publiziert. Geplant ist edndgte Publikation (ca.

2010-11) deren Fokus auf der Funktion der Lernbecatin Selbstlernar-
chitekturen liegen wird. Die explorativen Studiesr @egleitforschung ba-
sieren auf den Dokumenten der Studierenden, soufifAadioaufzeich-

nungen der Lernberatungsgesprache. Exemplariscdi€liverschiedenen
Forschungsperspektiven der Dozierenden sei hieEmiblick in den Bei-

trag "Lernwege und Lernplanung beim selbstsorgena®nen” (Rothlis-

berger, E. in: Maier, Wrana, 2008) gegeben. Aus Hamragungen im
Formular «Dokumentation der Lernwege» wurden datadfvand, die

Sequenzierung der Zeit und die Verteilung der Zeit die einzelnen Fa-
cher und Lernaktivitaten rekonstruiert.



Projekt @rs: Wie verteilen die Studierenden (jeStiddierende in den Fachern Allg.
Didaktik, Bildn.-techn. Gestalten, Erz.Wissenschisfiathematik, Mensch-Umwelt,
Instrumentalunterricht) ihre Studienzeit auf diezelinen Facher?
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Die Unterschiede beim Zeitaufwand lassen sich adividuellen Griinde

einerseits und strukturellen Grinde anderseits ckdiiiren. Strukturelle

Grunde geben den Dozierenden Anlass, ihre Lerrtakthr zu optimieren.

Dass individuelle Griinde wie z.B. Vorkenntnisse rdferenzen fir be-
stimmte Studieninhalte, die Beherrschung von Sthid@hniken, die Art

der Planung und Organisation der Lernzeit, Einwnden des individuellen
Umfeldes sich auf das Zeitmanagement auswirkegt lie der Intention

der Selbstlernarchitekturen, die mehr Freiheitsgnadd damit auch mehr
individuelle Differenz beim Studieren ermdglichemllen mit dem An-

spruch, die Qualitat des Studienprozesses zu \&besindividuelle Un-

terschiede bei der Zeitgestaltung und individugiteltliche Schwerpunkt-
setzungen sind somit grundséatzlich erwinscht umdHeaweis darauf, dass
«Selbstsorge» auch tatsachlich realisiert wurde.
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