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Mathematische Entwicklung sprachgestorter Kinder in Klasse 1 und
2: Anforderungen an Schuler und Lehrer im inklusiven Unterricht

Problemstellung

Kinder mit sogenannten "Spezifischen Sprachentwicklungsstérungen™ zei-
gen einen deutlichen Ruckstand in ihrer Sprachentwicklung, obgleich sie
eine normale nonverbalen Intelligenz zeigen. Diese Kinder stellen eine Ri-
sikogruppe fir die Ausbildung allgemeiner schulischer Probleme dar. Da-
her gilt es, die besonderen Anforderungen zu reflektieren, vor denen die
Schulerinnen und Schuler, aber auch die Lehrkrafte im inklusiven Mathe-
matikunterricht stehen.

Forschungsstand

Im Vergleich mit sprachlich unauffallig entwickelten Kindern wurden bei
sprachentwicklungsgestorten Kindern Entwicklungsruckstande in der Zahl-
begriffsentwicklung und im Umgang mit Zahlen nachgewiesen. Dieser
niedrigere Leistungsstand zeigte sich im Lesen und Schreiben von Zahlen
(Fazio, 1996; Cowan, Donlan, Newton & Lloyd, 2005), im Vergleich von
Zahlen (Fazio, 1996; Cowan, Donlan, Newton & Lloyd, 2005) sowie in
Zahlkompetenzen (Donlan, 1994; Donlan, Cowan, Newton & Lloyd , 2007;
Fazio, 1996; Koponen et al., 2006). Dartiber hinaus waren auch das Ver-
standnis von Rechenoperationen (Arvedson, 2002; Manor, Shalev, Joseph
& Gross-Tsur , 2001) sowie die Rechenfahigkeiten (Fazio, 1999; Donlan et
al., 2007; Nys, Content & Leybaert, 2012; Berg, 2015) betroffen.

Die mathematische Sprache stellt besondere (hohe) Anforderungen an die
Kinder (Lorenz, 2010). Daher stellen Sprachverstandnisstorungen ein
Hemmnis fir das mathematische Lernen dar (Nolte, 2000). Hinzu kommt,
dass das Arbeitsgedachtnis, das als verlasslicher Pradiktor fur den mathe-
matischen Lernerfolg gilt (Fischbach, Preliler & Hasselhorn, 2012; Grube
& Seitz-Stein, 2012; Krajewski & Schneider, 2006; Krajewski, Schneider
& Nieding, 2008), bei vielen sprachentwicklungsgestorten Kindern in Be-
zug auf die Speicherung und VerarbeitungVerarbeitung auditiver Informa-
tionen eingeschrankt ist. (Schuchardt, Roick, Mé&hler & Hasselhorn, 2008).
Somit sind diese Kinder als Risikogruppe fir mathematische Lernstérun-
gen anzusehen.

Ergebnisse aus dem Forschungsprojekt Ki.SSES-Proluba

Die Ki.SSES-Proluba-Studie wurde vom Bundesministerium flr Bildung
und Forschung finanziert (Férderkennzeichen 01JC1102A/B) und als Koo-
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perationsprojekt der Padagogischen Hochschule Heidelberg (Leitung B.
Janke) und der Universitat Leipzig (Leitung C. W. Glick) durchgefihrt.
Das Ziel war es, die sprachliche, schulleistungsbezogene und sozial-
emotionale Entwicklung von Kindern mit spezifischen Sprachentwick-
lungsstorungen (im Folgenden: Ki.SSES) in einer prospektiven L&ngs-
schnittuntersuchung zu erfassen. Die Ki.SSES wurden zu drei Zeitpunkten
untersucht: vor der Einschulung, am Ende der ersten Klasse und am Ende
der zweiten Klasse. Sie besuchten entweder eine Schule fiir Sprachbehin-
derte oder nahmen ein inklusives Bildungsangebot in einer allgemeinen
Grundschule wahr. Zur Feststellung der mathematischen Leistungen wur-
den in diesem Rahmen vor der Einschulung der Subtest "Rechnen™ aus der
K-ABC als Einzeltest und am Ende der ersten und zweiten Klasse der
DEMAT 1+ bzw. DEMAT 2+ als Gruppentest eingesetzt. Die Ki.SSES
und die zum Vergleich herangezogenen Kinder mit typischer Sprachent-
wicklung (Ki.TSE) unterschieden sich in Bezug auf die sprachlichen F&-
higkeiten, nicht aber im Alter und in der Intelligenz.

Bereits im Einschulungszeitraum waren die Ki.SSES in ihren mit dem K-
ABC erhobenen rechnerischen Fertigkeiten der sprachunauffélligen Ver-
gleichsgruppe signifikant unterlegen. Der Anteil der Ki.SSES mit unter-
durchschnittlichen Werten im K-ABC Rechnen lag bei 29%. Am Ende des
ersten Schuljahres schnitten 50% der Ki.SSES im DEMAT 1+ unterdurch-
schnittlich ab; am Ende des zweiten Schuljahres galt dies im DEMAT 2+
sogar fur 54% der Ki.SSES, obgleich alle Kinder tiber einen durchschnittli-
chen 1Q verfugten. Die mathematischen Leistungen der Ki.SSES lagen sig-
nifikant unter den Leistungen der sprachunauffalligen Vergleichsgruppe.
Diese Unterschiede waren nicht nur fir das Gesamtergebnis, sondern fir
jeden einzelnen Subtest der DEMAT-Tests nachweisbar. Auch in inklusi-
ven Settings bestanden am Ende der 1. und der 2. Klasse signifikante Un-
terschiede im mathematischen Lernerfolg der Ki.SSES und der Ki.TSE.
Die sprachentwicklungsgestorten Kinder konnten also bei vergleichbarer
Intelligenz nicht in gleichem Malle vom Mathematikunterricht profitieren
wie ihre sprachunauffélligen Mitschiler. Die Ergebnisse der Ki.SSES-
Studie verweisen damit darauf, dass spezifische Sprachentwicklungssto-
rungen ein Risiko fir die Ausbildung mathematischer Lernschwéachen mit
sich bringen. Die Kinder zeigen in vielen Fallen geringere mathematischen
Leistungen als es ihre kognitiven F&higkeiten erwarten lassen.

Anforderungen an den Mathematikunterricht

Die Befunde der Ki.SSES-Studie verdeutlichen die Notwendigkeit eines
sprachsensiblen Mathematikunterrichts (Abshagen, 2015) fir Kinder mit
Sprachentwicklungsstorungen. Dieser Anspruch beschrankt sich nicht auf



spezifische Sonderschulen oder Forderzentren, sondern muss auch in inklu-
siven Schulformen eingeldst werden. Damit stehen die Lehrkrafte vor einer
anspruchsvollen Aufgabe. Um dieser gerecht werden zu kdnnen, missen
die sprachlichen Anforderungen des mathematischen Bildungsinhalts be-
reits in der Planungsphase analysiert werden. Erst damit wird die VVoraus-
setzung fur den Abbau sprachlich bedingter Lernbarrieren geschaffen.

Da Kinder mit spezifischen Sprachentwicklungsstérungen bereits bei der
Einschulung geringer entwickelte mathematische Fertigkeiten mitbringen
als sprachunauffallige Gleichaltrige, sind schon in der ersten Klasse Diffe-
renzierungsmaBnahmen erforderlich. Hilfreich fur Kinder mit einge-
schrankten Sprachverarbeitungsfahigkeiten ist es, auf3ersprachliche Veran-
schaulichungsmittel einzubeziehen (beispielsweise durch Bilder und Sym-
bole) und eindeutige Beziige zwischen den benutzten Wortern und den
Gegenstanden, auf die sie sich beziehen, herzustellen. Sinnvolle Vereinfa-
chungen der Lehrersprache liegen einerseits in einer Verringerung der lin-
guistischen Komplexitét (z. B. Auflésen von Satzgefugen in mehrere einfa-
che Hauptsétze) und andererseits in der Entlastung des Arbeitsgedachtnis-
ses. Hierzu tragt die Verwendung kirzerer Satze bei, aber auch ein langsa-
meres Sprechtempo, héufigere und langere Pausen sowie eine deutliche
Betonung. Unverzichtbar ist es zudem, mathematische Fachbegriffe gezielt
einzufuhren.
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