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Die Lernplattform LEVUMI ist ein gemeinsames Forschungsprojekt der Wissenschaftler Markus Gebhardt
(Technische Universitat Minchen), Kirsten Diehl (Europa-Universitat Flensburg) und Andreas Miuhling
(Universitat Kiel), mit dem Ziel einerseits die Forschung zur Lernverlaufsdiagnostik zu vertiefen und
andererseits der Schulpraxis ein praktikables Onlineinstrument anzubieten. Das Projekt ist langfristig geplant
und die vorliegenden Tests werden in den kommenden Jahren weiterentwickelt und optimiert. Aktuell
beinhaltet LEVUMI drei Lernverlaufstests zur LeseflUssigkeit und einen Buchstabentest. Weitere
Lernverlaufstestreihen im Bereich Lesen, Rechtschreiben und Mathematik sind geplant.
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1 Griinde fiir den Einsatz von Lernverlaufsdiagnostik im Unterricht

Das Ziel der Lernverlaufsdiagnostik ist es, Lernverlaufe von Schiiler/-innen Uber die Zeit darzustellen und an
Lehrkrafte riickzumelden. Anhand individueller Riickmeldungen Uber Leistungsstinde und -entwicklungen
einzelner Schiler/-innen, Schilergruppen oder der Klasse erhalten die Lehrkrafte eine wichtige
Informationsbasis filir padagogische Entscheidungen (Blumenthal, Kuhlmann & Hartke, 2014). Die
Lernverlaufsdiagnostik basiert auf dem Ansatz der formativen Evaluation. Durch die kontinuierliche
Rickmeldung wahrend des Lernprozesses kann die Lehrkraft die Forderung bei Bedarf andern. Formative
Bewertungssysteme dienen der Beantwortung der Fragen: Was hat der Schiiler oder die Schilerin unter dem
Einfluss des gegenwartigen Unterrichts und von aktuell praktizierten FérdermaBnahmen bereits gelernt? In
welchem Bereich hat er oder sie noch Schwierigkeiten? Wie kann ich diese Schwierigkeiten durch intensivere
oder andere FérdermaRnahmen aufheben (Diehl & Hartke, 2011)? Entgegen einer summativen Evaluation, die
am Ende eines Lernabschnitts zwar die Grundlage fir die ,Erteilung einer Berechtigung” (Stern, 2004, S. 18)
sein kann, aber nicht mehr den Lernerfolg beeinflusst, bietet die formative Evaluation durch frihzeitiges
Fordern die Moglichkeit, den Lernerfolg zu verbessern. Durch die graphische Darstellung des Lernverlaufs
konnen die Lehrkrifte eine positive/negative Entwicklung oder Stagnation des Lernfortschrittes ablesen und
mit gezielten Ubungen den Lernfortschritt der Schiiler/-innen verbessern. Aus Ergebnissen der Forschung kann
man schlussfolgern, dass der Einsatz von Lernverlaufsdiagnostik im Unterricht fur alle Schiler/-innen hilfreich
ist (Forster & Souvignier, 2014). Eine valide, kleinschrittige am Curriculum orientierte Abbildung von
Fahigkeiten bietet eine sehr gute Grundlage fiir die Passung von Unterrichtszielen und -inhalten in heterogenen
Lerngruppen (Diehl & Hartke, 2012). Insbesondere bei Schiler/-innen mit einem sonderpadagogischen
Forderbedarf hat sich die Lernverlaufsdiagnostik als wirksam erwiesen (Stecker, Fuchs & Fuchs, 2005). Aus
diesem Grund ist die Lernverlaufsdiagnostik in neueren Unterrichts- und Férderkonzepten wie zum Beispiel
dem Ansatz Response to Intervention (RTI) (Huber & Grosche, 2012; Mahlau, Diehl, VoR & Hartke, 2011) ein
zentraler Baustein.

2 Lernverlaufsdiagnostik - Entstehung, Ziele und Konstruktion

Unter dem Namen ,,Curriculum Based Measurements (CBM)“ entwickelten Stanley Deno und seine Mitarbeiter
in den 70er Jahren die Methode, den Lernverlauf von leistungsschwécheren Schilern/-innen haufiger und
dafiir detaillierter zu messen (siehe Klauer, 2014). Mit Hilfe von curriculumbasierten Tests (Deno, 2003) kénnen
die Lernfortschritte der Schiler/-innen in Lernbereichen zeitnah beurteilt werden. Ein Test ist ein
standardisiertes und wissenschaftliches gepriiftes Routineverfahren, mit welchem Persénlichkeitsmerkmale
wie zum Beispiel Kompetenz erfasst werden (Rost, 2004). Die Kinder l6sen innerhalb einer zeitlichen Vorgabe
von meist nur wenigen Minuten moglichst viele Aufgaben eines Tests aus einem Kompetenzbereich, wie z. B.
Lesen oder Grundrechenoperationen. Die Messungen werden in regelmafligen Abstdnden (monatlich bis
wochentlich) mittels paralleler Testversionen durchgefiihrt. Tests mit parallelen Testversionen sind so
konstruiert, dass sie entweder aus einem gemeinsamen Itempool (Aufgabenpool) gezogen werden oder dass
sie aus ahnlich schweren Items (Zum Beispiel Testversion A: 2 + 3 =_ oder 3 + 2 = _ ) aufgebaut sind.

Neben der Dokumentation des Lernfortschritts ermdglichen CBM auch die Kontrolle dartiber, ob die Schiler/-
innen die erwarteten Lernziele bewaltigen. Sollte dies nicht der Fall sein, ist die Indikation fiir eine moglichst
zeitnah einsetzende Intervention bzw. eine Modifikation der Vermittlungsmethodik in Unterricht und
Forderung gegeben. Die Ergebnisse der darauffolgenden CBM zeigen im weiteren Verlauf, ob der Schiiler oder
die Schilerin auf die einsetzende Intervention anspricht (Mahlau, Diehl, Vo & Hartke, 2011). Wenn sich ein
Lernerfolg zeigt und die Schiler/-innen somit auf die Forderung ,ansprechen’, zdhlen diese zu den so
genannten Respondern (Fuchs, Fuchs & Compton, 2004). Als so genannter Nonresponder spricht der Schiler
bzw. die Schilerin nicht erwartungsgemaR auf die Forderung an, eine Passung zwischen den Bedarfen des



Kindes oder Jugendlichen und dem Interventionsangebot konnte nicht erreicht werden. In diesen Fallen muss
nach neuen Moglichkeiten der Passung durch geeignete MaRnahmen gesucht werden.

CBM werden Uberwiegend nach der klassischen Testtheorie (KTT) konstruiert (Deno, 2003). Dies ist aber
aufgrund der Uberpriifung von Dimensionalitit, Messinvarianz und Anderungssensibilitit nicht mehr der
aktuelle Stand der Wissenschaft (Wilbert, 2014; Wilbert, & Linnemann, 2011). Aus diesem Grund verwendet
dieses Forschungsprojekt zur Skalierung der Tests die Konzepte der Item Response Theory (IRT) (Rost, 2004).
Dies bedeutet, dass wir versuchen die Tests fair fur Schiler/-innen mit und ohne sonderpidagogischen
Forderbedarf oder Migrationshintergrund zu konstruieren. Sollten wir in Analysen feststellen, dass dies nicht
der Fall ist, werden die Tests bzw. deren einzelne Items gedndert.

Dieses Buch verwendet fir die Beschreibung der Tests den Begriff Lernverlaufsmessung oder
Lernverlaufsdiagnostik, welcher synonym mit dem Begriff CBM zu sehen ist.

3 Unterschied zwischen Statusdiagnostik und Lernverlaufsdiagnostik
Schulleistungstests und Intelligenztests, welche den Ist-Stand testen, bestehen aus mehreren Teilkompetenzen
(auch Dimensionen oder Subtests genannt). Der Vorteil dieser Verfahren liegt daran, dass ein Profil des
Schiilers Uber die verschiedenen Teilkompetenzen ermittelt wird, welches die Starken und Schwachen des
Schillers oder der Schiilerin im Vergleich zu einer Alters- oder Klassenstufennorm zeigt. Ein solcher Test
ermoglicht somit ein genaues Profil flr einen bestimmten Messzeitpunkt. Ein Vergleich mit weiteren
Messzeitpunkten ist nur dann maglich, wenn gleichschwere Paralleltests mitgeliefert werden. Dies ist fur die
wenigsten Statusverfahren der Fall. Als nachteilig erweist sich, dass diese Messverfahren in der Durchfiihrung
und Auswertung sehr zeitintensiv sind.

In der Lernverlaufsdiagnostik wird im Gegensatz zur Statusdiagnostik nur ein Konstrukt/ eine Dimension/ eine
Teilkompetenz liber die Zeit in relativ kurzen Testverfahren gemessen. Eine Profilermittlung zwischen vielen
Teilkompetenzen ist damit nicht moglich, da die Lernverlaufsdiagnostik nur einen Personenwert graphisch
darstellt. Das Ziel der Lernverlaufsdiagnostik ist, einen wichtigen Pradiktor fiir die weitere
Schulleistungsentwicklung moglichst genau zu erfassen.

Statusdiagnostik und Lernverlaufsdiagnostik sind somit verschiedene Seiten einer Medaille. Fiir die genaue
Ermittlung der Starken und Schwéchen eines Schilers/-in nutzen Sie bitte die Statusdiagnostik, wahrend Sie zur
Begleitung ihres Unterrichts und der Férderung die Lernverlaufsdiagnostik einsetzen. Die Kollegen des Riigener
Inklusionsprojektes (RIM) empfehlen eine halbjahrliche Statusdiagnostik in Kombination mit monatlichen und
bei intensiver Forderung 14-tagiger Lernverlaufsdiagnostik.

4 Lernverlaufsdiagnostik mit der Onlineplattform LEVUMI

Der Vorteil einer computergestiitzten Lernverlaufsdiagnostik gegeniiber einer papierbasierten Version ist, dass
der Computer alle organisatorischen Aufgaben lGbernimmt und mehrere Moglichkeiten der Darstellung und
Auswertung anbietet. Die Lehrkraft kann wahlen, ob sie den Test auf Papier oder am Computer durchfiihrt. Bei
der Papierversion missen anschlieRend die Ergebnisse auf Ebene der einzelnen Antworten (Iltems) eingegeben
werden, um eine Auswertung zu erhalten.

Der einzelne Test wird fir jeden Schiler bzw. jede Schiilerin anhand eines Pools an Aufgaben (ltempools)
zufallig gezogen. Dies bedeutet, dass jeder Schiller bzw. jede Schiilerin einen eigenen Test mit
unterschiedlicher Reihenfolge der Items erhalt. Dadurch werden mehrere Paralleltests gebildet und es kann in
einer Forschungsuntersuchung festgestellt werden, ob die einzelnen Tests der Schiler/-innen pro
Messzeitpunkt gleich schwer waren. Wichtig ist hierbei flir die Testkonstruktion, dass alle Aufgaben eines Tests
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far den einzelnen Schiler und die Schiilerin entweder gleich schwer sind oder die Schwierigkeit der Aufgaben
bei der Ziehung beriicksichtigt wird. Ansonsten kann es passieren, dass ein Schiiler oder eine Schiilerin in einem
Test weniger Aufgaben I6st wie in einem vorherigen Test, nicht weil er oder sie weniger kann, sondern weil der
Test einen hoéheren Anteil an schwierigeren Aufgaben hatte. Dieses Problem kennen Sie aus der
Unterrichtspraxis zum Beispiel bei selbstkonstruierten Diktaten. Nur wenn die Voraussetzung erfillt ist, dass
alle Paralleltests gleich schwierig sind, durfen die Ergebnisse der einzelnen Messzeitpunkte z.B. in einer
graphischen Darstellung als Lernverlaufsmessung zusammengenommen und interpretiert werden (Klauer,
2014). Bei den bisherigen Tests in der Lernplattform handelt es sich um Speedtests. Dies bedeutet, dass die
Tests eine Zeitbeschriankung haben und es somit auch auf die Losungsgeschwindigkeit bei den Aufgaben
ankommt. Der Test zur Leseflussigkeit ist beendet, wenn eine Minute vorbei ist — oder bereits vorher alle Iltems
des Tests gelost wurden. Fiir die Wertung werden die innerhalb von einer Minute korrekt gelesenen Silben
bzw. Worter gezdhlt. Der Computer erstellt die Tests, korrigiert diese und stellt den Ergebnisgraphen dar.
Zuséatzlich bietet LEVUMI eine qualitative Auswertung an. LEVUMI ist als Online-plattform konzipiert. Das hat
viele Vorteile fiir Sie als Lehrkraft genauso wie fiir uns als Entwickler. Es bedeutet auch, dass Sie sich keine
Sorgen um die Speicherung der Daten und deren Sicherheit machen missen, da die Daten der Schiiler/-innen
auf den Servern der Universitdt gespeichert werden. Dort sind sie nur der einzelnen Lehrkraft und dem
Forscherteam zuganglich.

Die unterschiedlichen Tests der Lernplattform sind anhand psychologischer Konstrukte gebildet und in
Niveaustufen mit steigendem Schwierigkeitsgrad (NO, N1, N2, ...) konzipiert. Wir haben uns gegen eine rein auf
dem Lehrplan einer reguldren Klassenstufe basierenden Testkonstruktion entschieden, da Schiiler/-innen mit
Lernschwierigkeiten und/oder einem sonderpidagogischen Forderbedarf meist vom Lerntempo und den
Inhalten einer reguldren Klassenstufe abweichen. Dadurch koénnen die Lernverlaufsmessungen auch
Bundesland- und Schulartiibergreifend eingesetzt werden, selbst wenn die verschiedenen Lehrplane
hinsichtlich Inhalt und Zeit variieren sollten. Durch die Festlegung auf ein psychologisches Konstrukt, wie zum
Beispiel der Lesefliissigkeit, das in allen Lehrplanen verankert ist, kdnnen die Lehrkrafte frei bestimmen, wann
sie mit einem Schiiler oder einer Schilerin die Testreihe beginnen.

Generell kénnen Sie jederzeit mit LEVUMI testen. Zur besseren Vergleichbarkeit der Ergebnisse und zur
Berechnungen von Normen schlagen wir vor, die Testungen jeweils zu Beginn des Schuljahres und in den
Wochen vor den Ferien durchzufiihren. Wenn Sie und ihre Kollegen in der Schule dhnliche Testfenster haben
kénnen wir die gesammelten Ergebnisse besser miteinander vergleichen.

Vorgeschlagene Termine fir die Testungen:

e Zwei Wochen nach Schuljahresbeginn
e 1-2 Wochen vor den verschiedenen Ferien

5 Lernverlaufsdiagnostik Lesen

Lesen ist eine informationsverarbeitende und sprachliche Leistung, eine Fahigkeit, die sich ganz
selbstverstandlich einstellt, wenn der gelibte Leser Schrift sieht. Er kommt gar nicht umhin, Geschriebenes zu
lesen, so automatisiert verlauft dieser Prozess. Der Leser erhdlt eine einzelne Information, eine wichtige
Aussage oder mehrere Informationen und Aussagen aus unterschiedlichen Kontexten. Der beschriebene
Automatismus ist das Ergebnis eines Uber mehrere Jahre dauernden Lern- und Entwicklungsprozesses des
Schriftspracherwerbs, der sehr eng mit dem Spracherwerb korrespondiert (Diehl, 2009).



5.1 Lesekompetenz und Lesenlernen

Anfangliche Leseversuche von erst kirzlich eingeschulten Kindern umfassen verschiedene Teilprozesse des
Lesens und verlaufen nicht automatisiert. Beim gelibten Leser handelt es sich beim Worterkennen tatsachlich
in der Regel um Prozesse, die nicht mehr der bewussten Kontrolle unterliegen. Scheerer-Neumann spricht hier
von ,grundlegende[r] Lesekompetenz, die der gelibte Leser sozusagen als Werkzeug einsetzt, um zum
,Eigentlichen’, dem Inhalt, dem Sinn des Textes und seiner eigenen Stellungnahme zu gelangen” (Scheerer-
Neumann, 2003, S. 512). Dem Geschriebenen Bedeutung geben und sich mit dem Inhalt auseinander setzen zu
koénnen, basiert demzufolge auf einem Prozess des Lernens verschiedener Teilfahigkeiten.

Lesekompetenz ist demzufolge kein eindimensionales Fahigkeitskonstrukt, sondern basiert auf interagierenden
Teilfahigkeiten (Schriinder-Lenzen, 2004, S. 16). Zu diesen zdhlen das Erkennen von Phonemen, das Ubersetzen
von Symbolketten in Klangstrukturen (Rekodieren), das Erkennen von Wortbedeutungen (Dekodieren) und das
Integrieren von Wortern zu einem Satz (Hasselhorn & Grube, 2007). Lesefertigkeit (Technik) stellt neben
anderen Aspekten wie z. B. Motivation, kognitive Grundfahigkeiten oder Lernstrategiewissen (Schriinder-
Lenzen, 2004) ein Element von Lesekompetenz dar.

,Lesenlernen wird hier verstanden als ein zielgerichteter, komplexer, kognitiver Prozess, der auf spezifische
Voraussetzungen und Bedingungen angewiesen ist. In einer auf den Leselerner abgestimmten Situation fiihren
Rekodier- und Dekodierleistungen sowie Sprachverstehensleistungen zum eigentlichen Ziel des Lesens, die sich
immer weiter entwickelnde Bedeutungserfassung und die Beziehungssetzung des Gelesenen in
unterschiedlichen Kontexten und Anforderungssituationen” (Diehl, 2009; S. 23).

Im Rahmen des Forschungsprojektes LEVUMI werden Verfahren entwickelt und dberprift, welche
insbesondere Lernfortschritte in Teilfahigkeiten des Lesens und genereller Lesekompetenz und somit
Entwicklungstendenzen bei Schiler/-innen (unter Einfluss von Unterricht) abbilden sollen. Im Kontext der hier
angefihrten Definitionen zum Lesenlernen und zur Lesekompetenz werden in den folgenden Abschnitten
Theorien zum Wortlesen und zur Leseentwicklung kurz erldutert.

5.2 Das Zwei-Wege Modell des Wortlesens

Eine eindeutige Antwort auf die Frage, wie sich der komplexe Prozess des Lesens erkldren lasst, gibt es bis
heute nicht. Die Erkenntnisse aus der Forschung haben zu unterschiedlichen, teils konkurrierenden
Lesemodellen gefiihrt. Bedeutsam im Kanon der verschiedenen Theorien zum Wortlesen erweist sich das
haufig zitierte Zwei-Wege-Modell von Coltheart (1978). Entsprechend dem Modell wird von zwei Lesewegen
ausgegangen: der indirekte und der direkte. Ohne ausfuhrlich auf das Modell einzugehen, sind die zwei
Lesewege nachfolgend zu verstehen. Wird ein Wort auf dem indirekten Leseweg erlesen, werden die einzelnen
Buchstaben in Laute umgewandelt, d. h. phonologisch rekodiert. Danach werden sie zu einem Wort
synthetisiert. Der zweite und wesentlich effizientere ist der direkte Leseweg. Das Wort wird nicht in einzelne
Buchstaben untergliedert, sondern aufgrund charakteristischer visueller und phonologischer Eigenschaften der
Buchstabensequenz als Ganzes im orthographischen Lexikon aufgerufen. Der direkte Weg des Lesens eines
Wortes ist nur moglich, wenn das Wort zuvor schon als Ganzes im Gedachtnis gespeichert ist, also eine
entsprechende Reprasentation im mentalen Lexikon besitzt. Synonym zum direkten und indirekten Leseweg
wird auch vom lexikalischen und nichtlexikalischen Lesen gesprochen. Der erfahrene Leser kann entweder ein
Wort erkennen und es als Ganzes aus seinem ,Mentalen Lexikon“ erlesen oder das Wort mittels
,Phonologischer Rekodierung” Buchstabe fiir Buchstabe sequenziell ermitteln.

Ging man friher eher von einem Nebeneinander des direkten (lexikalischen) und indirekten (nichtlexikalischen)
Leseweges aus, ist man heute anders als Coltheart der Ansicht, dass beide Zugangswege in enger Interaktion



zueinander stehen. Gerade dies ermoglicht dem Leser ein schnelles und effizientes Worterkennen (Scheerer-
Neumann, 1997, S. 282). Beide Lesewege werden von Anfang an erlernt.

5.3 Leseentwicklung nach dem Kompetenzentwicklungsmodell

Wahrend im Zwei-Wege-Modell von Coltheart (1978) das Wortlesen beschrieben wird, erldutern Klicpera,
Schabmann & Gasteiger-Klicpera (2007) den umfassenden Leselernprozess in einem
Kompetenzentwicklungsmodell.

Die Leseentwicklung beginnt hiernach in einer Vorstufe, der prdalphabetischen Phase. Worter werden — ohne
dass dabei von Lesen gesprochen wird — auf Grund einiger hervorstechender visueller Merkmale erkannt.
Klicpera et al. (2007) weisen darauf hin, dass schon in dieser Phase Unterschiede in wichtigen Kompetenzen
(wie z. B. phonologische Bewusstheit, Gedachtnis, visuelle Aufmerksamkeitssteuerung) fir das Erlernen der
Schriftsprache zu beobachten sind. Mit Hilfe dieser Teilfertigkeiten konnen spatere Leseleistungen
vorausgesagt werden.

Die nachste Phase wird als alphabetische Phase mit geringer Integration bezeichnet. Mit ihr beginnt der
eigentliche Prozess des Lesenlernens. Kompetenzen zum Lesenlernen bilden sich in dieser Phase allmahlich
heraus und verknipfen sich langsam, aber noch nicht fehlerfrei, zu einem System. Als Kernkompetenzen in
dieser Phase sind die Aneignung des alphabetischen Prinzips und das Erlernen der phonologischen Rekodierung
zu beobachten. Im LEVUMI wird mit den Silbenlesetests in unterschiedlichen Niveaustufen die Entwicklung der
Kernkompetenzen der alphabetischen Phase erfasst. In einer nach Schwierigkeiten definierten Reihenfolge
werden bestimmte Buchstaben-Laut-Verbindungen und Synthesefidhigkeiten tberprift. Klicpera et al. (2007)
gehen davon aus, dass durch die relativ hohe RegelmaRigkeit der Phonem-Graphem-Korrespondenzen des
Deutschen die Kinder relativ schnell die alphabetische Strategie anwenden. Belege hierfiir bieten Ergebnisse
ihrer Untersuchungen zum Pseudowortlesen von Erstkladsslern (Klicpera et al., 1993a, b).

Die alphabetische Phase mit voller Integration ist gekennzeichnet durch eine Zunahme der
Lesegeschwindigkeit. Fiir diese Phase eigenen sich die Worterlesetests und die Pseudoworterlesetests in den
unteren Niveaustufen. Lexikalische und nichtlexikalische Lesezugdnge interagieren stark miteinander, werden
weiter automatisiert und auch die interne Entscheidung, welcher Lesezugang genutzt wird (siehe Zwei-Wege-
Modell von Coltheart), automatisiert sich. Die Kinder zeigen weniger Lesefehler. Die zunehmende
Automatisierung wird durch gilinstigere Biindelungen von Einheiten (Silben, Morpheme, Buchstabencluster)
unterstitzt.

Jegliche Weiterentwicklung der Prozesse miindet in der letzten Phase, der automatisierten und konsolidierten
Integration aller beteiligten Verarbeitungsprozesse. Fiir diese Phase ist vorgesehen, CBM zum Leseverstandnis
zu entwickeln und auf LEVUMI anzubieten.

Zusammenfassend lasst sich konstatieren, dass mit dem Modell von Klicpera et al. (2007) der Leseprozess mit
seinen komplexen Teilfertigkeiten sehr umfassend beschrieben und erklart werden kann. Lesen wird nicht
vordergriindig als eine Abfolge von Phasen verstanden, sondern unterschiedliche Phasen bzw. Strategien —
unter Einfluss von Instruktion — verlaufen parallel, bedingen einander und unterstiitzen in ihrer Interaktion die
Entwicklung des Lesens (vgl. Diehl, 2009).

5.4 Moglichkeiten Lesekompetenz zu erfassen

Um die Lesekompetenz zu erfassen kann man einerseits die Geschwindigkeit des Lesens, die Lesefllssigkeit,
und andererseits das sinnentnehmende Lesen prifen. Insbesondere in den ersten Schuljahren hat sich die
7



Messung der Leseflissigkeit in Eine-Minute-Lese-Aufgaben als ein wichtiger Pradiktor fir die Lesefertigkeit
herausgestellt (Landerl, Wimmer & Moser, 1997; Fuchs, Fuchs, Hosp & Jenkins, 2001). Wahrend die
phonologischen Kodierungsprozesse insbesondere in frilhen Phasen des Leselernens (Beginn in der
Vorschulzeit) eine entscheidende Bedeutung haben, nimmt mit zunehmender Leseerfahrung die Bedeutung
orthographischer Vergleichsprozesse zu (Firth, 1986). Fiir gute Leser der zweiten Klasse bietet sich daher der
Vergleich von Wértern und Pseudowdrtern an. Des Weiteren gibt es eine Tradition in der Verwendung von
Eine-Minute-Lese-Aufgaben als curriculumbasierte Tests, s. g. CBM (Stecker, Fuchs & Fuchs, 2005; Walter,
2010, 2013; Diehl, 2012).

6 Konzeption Lernverlaufsmessung - Lesefliissigkeit

Die Tests zur Lesefllssigkeit orientieren sich am Lehrplan der Grundschule und dem Kieler Leseaufbau
(Dummer-Smoch & Hackethal, 2007). Der Kieler Leseaufbau (KLA) kommt aus der LRS-Therapie und ist
insbesondere bei Schiilern und Schiilerinnen mit Lernschwierigkeiten wirksam (Groth, Hasko, Bruder, Kunze &
Schulte-Kérne, 2013; Kuhl, Euker, & Ennemoser, 2015). Die KLA ist eines der wenigen evidenzbasierten
Verfahren zum Lesenlernen neben Flissig Lesen Lernen von Tacke und die Lautgetreue Lese-
Rechtschreibférderung nach Reuter-Liehr (Galuschka & Schulte-Kérne, 2015).

Die Konzeption des KLA ist kleinschrittig und klar strukturiert aufgebaut. Sie gliedert sich nach linguistischen
Kriterien in 14 Schwierigkeitsstufen. Mit ihnen wird eine konkrete Reihenfolge in der Einfiihrung von
Buchstaben und Wortstrukturen geregelt. Diese folgt dem Prinzip der Vermeidung von Schwierigkeiten in
Anlehnung an fundierte Erkenntnisse der Schriftspracherwerbsforschung. In der ersten Schwierigkeitsstufe
werden z. B. nur die Vokale und Dehnlaute (m, |, s, r, n, f) in einfachen Wortstrukturen (z. B. Vokal-Konsonant-
Vokal oder Konsonant-Vokal-Konsonant-Vokal) eingefiihrt, darauf aufbauend dann die Plosivlaute (p, t, k, b, d,
g) und erst spater in komplexeren Wortstrukturen Laute, die durch zwei oder drei Buchstaben geschrieben
werden (ch, pf, sch). Mit jeder Schwierigkeitsstufe nehmen demzufolge die Buchstabenmenge und die
Komplexitat der Silben- und Wortstruktur zu. Insofern kommt der Aufbau insbesondere Kindern mit
Schwierigkeiten im Lernen zugute. Fir die Lernverlaufsdiagnostik muss der Unterricht nicht auf den Kieler
Leseaufbau umgestellt werden. Wir empfehlen dieses Konzept als Strukturierungshilfe. Insbesondere fiir Kinder
mit Lernschwéachen und in strukturierter Férderung bietet es sich, nach den Schwierigkeitsstufen des KLA zu
arbeiten.

6.1 Niveaustufen der Tests
Die Niveaustufen der Tests sind einerseits durch die Anzahl der bereits eingefliihrten Buchstaben und
Lautverbindungen und andererseits durch die Silben- bzw. Wortstruktur bestimmt. In

Tabelle 1 sind die Buchstaben und Lautverbindungen den entsprechenden Niveaustufen der Tests (N) und den
Schwierigkeitsstufen der Kieler Konzeption zugeordnet. Mit hoher werdender Niveaustufe unterscheiden sich
die Tests darliber hinaus in der Komplexitdt der Silben- bzw. Wortstruktur. Aktuell gibt es jede Testreihe mit
den Niveaustufen N1 bis N4.

6.2 Reihenfolge in der Durchfithrung der Tests
Vor dem Hintergrund theoretischer Modelle zum Lesenlernen empfehlen wir folgende Reihenfolge in der
Durchfuhrung der Tests:

Beginnen Sie mit den Silbentests. Silben bilden die Grundlage fiir das Wortlesen und damit die einfachste
Lesestufe. Der Schiiler bzw. die Schiilerin bt und automatisiert zu Beginn des Leseerwerbs das lautierte Lesen.
Hierbei werden einzelne Laute zu Silben zusammengeschleift. Uben kann man dies zum Beispiel durch das
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Silbenschwingen (siehe auch rhythmisch-silbierendes Sprechen und Schreiben nach Reuter-Liehr, 1992, S. 32
zitiert nach Dummer-Smoch, 2001) und durch das Dehnsprechen. Die Testreihe Silben ist besonders fir
Anfanger im Leseerwerb in den ersten beiden Klassenstufen und fiir langsame Leser geeignet. In Abhangigkeit
davon, welche Buchstaben und Lautverbindungen bereits eingefiihrt wurden, wird die entsprechende
Niveaustufe ausgewahlt.

Im Weiteren empfehlen wir die Wortlesetests. Auch hier finden Sie unterschiedliche Niveaustufen, die in
Abhédngigkeit der eingeflihrten Buchstaben und der Silbenstruktur stehen. Im Wortlesetest wird neben dem
synthetischen Lesen auch das analoge Ganzwortlesen (lexikalisches Lesen) getestet.

Die schwierigsten Tests sind die Pseudowdrterlesetests. Diese wurden aus den Silben der Silbenlesetests der
jeweiligen Niveaustufe und nach der einfachsten Wortstruktur Konsonant-Vokal-Konsonant-Vokal-Konsonant
(KVKVK) gebildet. Pseudoworter sind sinnfreie Worter und finden in der deutschen Sprache keine Verwendung.
Mit diesen Tests erhalten sie Information tber die Dekodierfahigkeit der Schiler/in (nicht- lexikalisches Lesen),
da eine Ganzworterkennung durch den Wortschatz nicht méglich ist. Diese Tests dienen lhnen als zusatzliche
Information Uber die Lesefahigkeit der Kinder. Wir empfehlen Ihnen den Pseudoworttest in groReren
Abstdnden (vierteljahrlich) als Vergleich zum Silbenlesetest und Wortlesetest durchzufihren.

6.3 Zeitpunkt Einsatz der Lernverlaufsdiagnostik
Ein Schiler bzw. eine Schilerin kann mit der Lernverlaufsdiagnostik beginnen, sobald alle Buchstaben der
entsprechenden Teststufe eingefiihrt sind (siehe

Tabelle 1). Um fir Schiiler/-innen mit sonderpddagogischem Férderbedarf auch einen zeitigen und einfachen
Einstieg zu ermoglichen, wurde zusatzlich die Niveaustufe O eingefiihrt. Als generellen Einstieg in die
Lernverlaufsdiagnostik empfehlen wir die Stufe 1. Um mdglichst viele Lesefibeln mit zu berlicksichtigen,
entspricht die Buchstabenreihenfolge der Leseflissigkeitstests nicht exakt dem Kieler Leseaufbau. Da in den
Fibeln die Einfihrung der Buchstabenreihenfolge unterschiedlich konzipiert ist, schlagen wir vor, dass Sie
einzelne Buchstaben in der Einfihrung vorziehen, um starten zu kénnen.

Tabelle 1: Aufbau der Tests der Lernverlaufsdiagnostik nach dem adaptierten Kieler Leseaufbau und den verwendeten
Buchstaben

Test h
Kieler Leseaufbau e.s > hac Buchstaben im Test (eingefiihrte Buchstaben)
Niveaustufe

Vorstufe NO m,l—a,e,i,o,u

1-2 N1 m,r,s,n,f,l—a,eiou

4-5 N2a h,w,p,t,d—en,er,el—au,ei—a, e, iou

6-7 N2b ch,k, b,sch,g—a, e i, o u

8-10 N3 (a/b) j, v, B, sp, st (ohne tz, ck), z, qu,x,y—eu, d,06,li,—a, e, io,u
11-14 N4 Alle Buchstaben

6.4 Die verschiedenen Testreihen zur Lesefliissigkeit
Die Leseflissigkeit kann anhand der Testreihen Silbenlesen, Wortlesen oder dem Pseudowortlesen erfasst
werden. Die Tests zur Leseflssigkeit sind Tests in Einzelsituationen. Dadurch bendétigen Sie fir die
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Durchfiihrung pro Test flr eine ganze Schulklasse mindestens eine Schulstunde. Somit ist es kaum maglich, alle
drei Testreihen in jeder Woche durchzufiihren. Sie kdnnen sich daher entscheiden, mit einer kleineren Anzahl
an Schilern bzw. Schilerinnen (bis zu 5 Schuler/-innen) sowohl Silbenlesen als auch Woérterlesen
durchzufiihren, oder sich bei der Durchfiihrung mehrerer Schiiler/-innen oder der ganzen Klasse fir eine
Lernverlaufsmessung zu entscheiden. Wenn Sie sich fiir die Durchfiihrung mit der ganzen Klasse entscheiden,
sollten Sie die beiden anderen Testreihen ergdanzend durchfiihren.

Fir die erste Testung empfiehlt es sich bei der Leseflissigkeit im Sinne einer Statusdiagnostik mehrere
Testreihen pro Schiiler/-in (Zum Beispiel Silben- und Wortlesen) hintereinander durchzufiihren Bitte beachten
Sie dazu: Abschnitt 9.2.3 Wie kann ich mehrere Testreihen pro Schiiler/-in hintereinander ékonomisch testen?
(siehe zweiten Teil des Lehrerhandbuchs).

Beispiel einer zweiwdchigen Anwendung der Testreihen zur Leseflissigkeit in der ersten Klasse bei
beschrankter Zeit, wenn eine Messung zweier Testreihen nicht moglich ist:

Woche 1. Woche | 3.Woche | 8.Woche | 10.Woche | 12.Woche | 14.Woche | 16.Woche | 18.Woche
Testreihe | Silben N Silben N Worter N | Silben N Silben N Pseudo N | Silben N Silben N

Testreihe | Worter N

Beispiel einer zweiwdéchigen Anwendung der Testreihen zur Leseflissigkeit in der ersten Klasse bei
ausreichender Zeit, wenn eine Messung zweier Testreihen maoglich ist:

Woche 1.Woche | 3.Woche | 5.Woche | 7.Woche 9.Woche 11.Woche | 13.Woche | 15.Woche
Testreihe | Silben N Silben N Silben N Silben N Silben N Silben N Silben N Silben N

Testreihe | Worter N Worter N Worter N | Pseudo N Pseudo N

Diese Beispiele sind frei gewahlt. Sie konnen selbst entscheiden, welcher Test wann fiir Sie am sinnvollsten eine
Rickmeldung liefert. So haben Sie beispielsweise bei einer Testung direkt nach den Ferien vermutlich einen
negativen Ferieneffekt. Zur Begleitung von Interventionen und Forderungen empfehlen wir eine engmaschige
Testung im zweiwochigem Abstand, bei welcher bereits vor der ersten Férderung eine Messung erfolgt ist. Bei
groReren Zeitabstanden zwischen den Testterminen erhalten Sie durch die Testergebnisse ein ,groberes
Entwicklungsbild’, welches unter Umstanden nicht direkt durch eine Férderung zu erklaren ist.

Beispiel einer zweiwdchigen Anwendung der Testreihen zur Lesefliissigkeit Silbenlesen in der ersten Klasse bei
ausreichender Zeit, wenn eine Messung zweier Testreihen generell moglich ist (Schuljahr 2016/17 in Bayern).

Monate Sep Okt Nov Dez Jan Feb
Woche 1 |2(3|4|5[6[7 |8|9|10 |11 |12 |13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 |20 |21 | 22
Ferien F F F

Testreihe S S S S S S S S S S S
Testreihe | W w P w w

S = Silbenlesen, W = Worterlesen, P = Pseudow®orterlesen

Die vorgeschlagenen Zeitintervalle dienen lhnen nur als Beispiel. Generell konnen Sie zum Beispiel auch erst in
der zweiten Schulwoche starten. Zudem kann es auch aufgrund von Schullandheimaufenthalten und
Krankheiten Unterbrechungen geben. Generell gilt, dass die Lernverlaufsdiagnostik an eine Forderung
gebunden ist: Wenn Sie die Schiler/-in in dem spezifischen Bereich férdern, sollten Sie in engen Abstanden
messen. Fihren Sie gerade ein anderes Schulprojekt durch und férdern die Schiiler/-in in anderen Bereichen
kénnen Sie auch nur einmal im Monat oder vor den jeweiligen Schulferien testen, um die Lernfortschritte im
Lesen zu beobachten.
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6.4.1 Anwendung der Niveaustufen

Silben-, Worter- und Pseudolesetests knnen einzeln oder parallel eingesetzt werden. Eine Schiiler/-in, welche
z. B. den Silbenlesetest N 4 liest, kann auch parallel auf Wortebene mit den Wortlesetests von N4 und den
Pseudowortlesetests N4 Uberprift werden. Analog gilt dieses fir die anderen Niveaustufen. Die
Testniveaustufen bestehen aus denselben Buchstaben (vgl.

Tabelle 1). Theoretisch ist es auch moglich, im Silbentest N4 zu testen und in den anderen Testreihen auf einer
niedrigeren Niveaustufe zu bleiben. Da jedoch eine andere Buchstabenauswahl hinter den verschiedenen
Niveaustufen steht, kann man diese nur sehr vorsichtig vergleichen.

Die einzelnen Testitems der Tests kdnnen Sie unter Informationen zu den Tests in LEVUMI direkt einsehen. Eine
Besonderheit ist der Pseudowortlesetest N3. Hierzu liegt jeweils ein leichter Test N3a und ein schwieriger Test
N3b vor. N3a setzt sich aus Silben N3 und N1 (py-fu) zusammen, wahrend N3b ausschlieRlich aus zwei Silben
aus N3 (py-sta) besteht.
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6.4.2 Wechsel von Niveaustufen

Die Niveaustufe kdnnen Sie wechseln, wenn der Schiiler bzw. die Schiilerin in einem Test im oberen Bereich
konstant gute Werte hat oder der Schiler bzw. die Schiilerin bereits iber die Buchstabenkenntnis oder das
Wissen fiir das hohere Niveau verfiigt. Bei einem Wechsel der Niveaustufe empfehlen wir, dass beide Niveaus
am selben Tag getestet werden (zum Beispiel N1 und N2 Silbenlesen). Dadurch sind die Tests miteinander
verbunden und Sie kdnnen ungefahr abschatzen, um wieviel schwerer die héhere Niveaustufe im Vergleich zur
niedrigeren Niveaustufe fur den Schiiler bzw. die Schilerin ist. Fir die wissenschaftliche Auswertung ist ein
Testen verschiedener Niveaustufen am selben Tag sehr wichtig, um die Tests miteinander vergleichen zu
kénnen und weitere Empfehlungen zur Nutzung zu geben.

Im folgenden Beispiel liest die Schiilerin im Silbentest 2a 49 richtige Woérter und am selben Tag im Silbentest 2b
44 richtige Worter:

Silben lesen - Niveaustufe 2a

a0

30|

Anzah! richtiger ltems

20

10

- -

13.4.2016 49 richtig geloste Items

Silben N 2a

T
1Feb 18

Testzeitpunite

Silben lesen - Niveaustufe 2b

Anzahl tichtiger ltems

T
1T Feb 10

T
2 Mar 18

1B M 75% Niveau der Klasse M 25% Niveau der Klasse

13.4.2016 44 richtig geloste Items
Silben N 2b

T
16 Mar 16

50% Niveau der Klasse

™
13 Apr

1B M 75% Niveau der Klasse B 25% Niveau derKlasse

50% Niveau der Klasse

™
4 May

Beispiel einer Anwendung der Tests zur Lesefliissigkeit in der ersten Klasse bei ausreichender Zeit, wenn eine

Messung zweier Testreihen moglich ist:

Woche 1.Woche | 3.Woche | 5.Woche | 7.Woche | 9.Woche 11.Woche | 13.Woche | 15.Woche

Testreihe | Silben N1 | Silben N1 | Silben N1 | Silben N1 | Silben N2 | Silben N2 | Silben N2 | Silben N2

Testreihe | Worter Woérter Silben N2 | Worter Pseudo Pseudo
N1 N1 N2 N2 N2
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6.5 Der Buchstabentest

Der Buchstabentest prift das Wissen zu den einzelnen Buchstaben ab. Es ist ebenfalls ein Einzeltest, welcher
die Anwesenheit der Lehrkraft erfordert. Es gibt den Test in zwei Niveaustufen. Die erste Niveaustufe enthalt
die Buchstaben von NO bis N2b in Grof8 und Kleinschreibung. Die zweite Niveaustufe enthalt alle Buchstaben.
Der Test hat eine Zeitobergrenze von 5 Minuten und ist kein Speedtest. Alle Buchstaben sollen abgefragt
werden und die Lehrkraft eine Riickmeldung erhalten, welche Buchstaben der Schiiler oder die Schilerin kennt.
Es empfiehlt sich diesen Test in regelmaRigen langeren Abstdnden (% oder % Jahr) durchzufihren.

7 Interpretation der Ergebnisse

7.1 Lernverlaufsgraphen

Da die verschiedenen Testreihen (Silben-/Wort-/Pseudoworttest) nicht dieselben Items enthalten und
unterschiedlich schwer sind, kénnen ihre Graphen nicht eins zu eins verglichen werden. Wenn Sie aber den
Schiller oder die Schilerin am gleichen Tag mit mehreren Tests untersucht haben, kdnnen Sie die
Lernentwicklung in Relation vergleichen. Da die Tagesform des Schillers bzw. der Schiilerin schwankt, sollten
die unterschiedlichen Tests im optimalen Fall direkt hintereinander erfolgen.

LEVUMI bietet Ihnen zur Interpretation des Lernerfolges eine Klasseniibersicht und eine Schiileriibersicht fir
einen Test an. In der Klasseniibersicht (Abbildung 1) kénnen Sie die Klasse in der Ubersicht sehen oder einzelne
Schiler/-innen hervorheben, in dem Sie auf einen einzelnen Schiller oder eine einzelne Schiilerin klicken.

Silben lesen - Niveaustufe 4
()
= o
100: .
80 d/___;__f_{____—
g0 -
;——jf____— ——
e 70‘.,), -
£ 6o Punktwerte -
£ 50 —_—
£ A Schiiler/-in Punkte
z
& 30 mCl 65 .
Dle—m M 55 -
1o
W CG 45
m BK 17 ___________| Schuler/-in hervorheben ~
28.04.16 11.05.
Testzeitpunkte
'l BK LM HCG ECJ

Abbildung 1: Klassenlbersicht des einzelnen Tests mit zwei Messzeitpunkten

In der Schiileriibersicht (Abbildung 2) sehen Sie die einzelnen Ergebnisse des Schiilers bzw. der Schilerin im
Lernverlauf und die Prozentrangwerte (25, 50, 75) der Testergebnisse der Klasse pro Testtermin.
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Woérter lesen - Niveaustufe 3

60 <

Ausdrucken des Schiilerprofils

o,

50 Prozentrang 75 der Klasse
~
E Schiiler
E 304
£ Prozentrang 50 der Klasse
g 20 '
10 e — T T o
o e Prozentrang 25 der Klasse
T T T T 1
8 Jan 16 22 Jan 16 5Feb 16 24 Feb 16 6 Apr
Testzeitpunkte
6J 75% Niveau der Klasse M 25% Niveau der Klasse 50% Niveau der Klasse

Abbildung 2: Schiilergraph pro Test mit Prozentrangen 75, 50 und 25 der Klassenergebnisse

In der Schileribersicht sehen Sie die Lernentwicklung des einzelnen Schiilers bzw. der einzelnen Schilerin. Um

einen Vergleich zu den Ergebnissen der Klasse zu erméglichen, sind die Werte der Mitschiler/-innen als

Prozentrang (ordinale Datendarstellung) dargestellt. Die Prozentrangdarstellung wird in der Diagnostik haufig

verwendet, zum Beispiel im Bereich der Intelligenz bei der Definition von Hochbegabung (entspricht den besten

2 Prozent). Falls Sie einzelne Linien im Diagramm aus- oder anschalten mochten, ist dies in LEVUMI moglich,

indem Sie in der Legende auf die entsprechende Linienbeschreibung klicken.

Fur die Erstellung der Prozentrdange (25, 50, 75) wird die Verteilung der Testergebnisse der Klasse in vier

gleichgroBe Gruppen (Quartile) aufgeteilt. Die Ergebnisse der Schiiler/-innen, welche auf den Prozentrangen

25, 50 und 75 der Klasse liegen, werden im Graphen angezeigt. So ist der 50. Prozentrang (auch Median

genannt) der Wert, welchen der mittlere Schiiler bzw. die mittlere Schiilerin der Klasse zu diesem Testtermin
hatte. Wenn zum Beispiel eine Klasse mit den drei Schiilern AAA, BBB und CCC die Testergebnisse 10, 8 und 60
haben, dann ist der Prozentrang 50 das Ergebnis des mittleren Schiilers AAA = 10 der drei Schiler der Klasse.
Der Wert 10 wird als Prozentrang 50 fiir diesen Testtermin angezeigt. Der Vorteil in der Verwendung des

Prozentrangs 50 ist, dass er weniger sensibel auf schiefe Verteilungen reagiert als der Mittelwert der Klasse. Bei

normalverteilten Ergebnissen einer Klasse entspricht der Mittelwert dem Prozentwert 50. Dieser ist aber zum
Beispiel maligeblich durch den sehr hohen Wert von 60 des Schiilers CCC beeinflusst und daher weniger

aussagekraftig fur die Mitte der Klasse.
Weiteres Beispiel bei einer Klasse mit 9 Schiiler/-innen:

Personen | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 | 7 |

| 9

Testwerte|2|2*2|3|i|4|5*6|8

Im Beispiel sind die Personen anhand ihrer Testwerte aufsteigend geordnet. Der 50. Prozentrang ist der Wert =

3 der Person 5 in der Mitte dieser Reihung. Der 25. Prozentrang liegt zwischen den Personen 2 und 3. Der Wert
des 25. Prozentrangs ist der Durchschnitt der beiden Personen ((2 + 2) / 2 = 2). Der 75. Prozentrang ist der Wert

zwischen den Personen 7 und 8 und hat den Wert =5,5 ((5+6) /2 =5,5).
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7.2 Interpretation der quantitativen und qualitativen Ergebnisse im
Schiilerprofil

Neben den Graphen bekommen Sie fiir jede Messung qualitative und quantitative Ergebnisse. Pro
Testzeitpunkt erhalten sie die richtig gelosten Items, die falsch geldsten Items, die Anzahl der gelGsten Items,
die Anzahl der falsch gelosten Items wund die Losungswahrscheinlichkeit in Prozent. Die
Losungswahrscheinlichkeit in Prozent gibt dabei an, wie hoch der Anteil der Anzahl der gelésten Items im
Vergleich zur Anzahl der falsch geldsten Items war. Eine Losungswahrscheinlichkeit von 100% bedeutet, dass
der Schiiler oder die Schiilerin alle Iltems, die im Test innerhalb des Zeitfensters tatsachlich prasentiert wurden,
gelost hat, wahrend bei einer Losungswahrscheinlichkeit von 50% nur die Halfte dieser Items gelost wurde.
Dies ist ein entscheidender Diagnosehinweis, da Sie so bestimmen kénnen, ob ihr Schiiler oder ihre Schiilerin
zwar langsam aber genau liest.

Des Weiteren werden die einzelnen geldsten und nicht geldsten Items aufgelistet. So kdnnen Sie erkennen, bei
welchen Items ihr Schiler bzw. ihre Schiilerin Schwierigkeiten hat. Alle Items werden hierbei fir jeden
einzelnen Testtermin dargestellt. AuBerdem wird ab drei Testterminen eine Uber alle kumulierte, qualitative
Auswertung flr die Items mit der hochsten Losungswahrscheinlichkeit (viertes Quartil; 75 bis 100) und der
Items mit der niedrigsten Losungswahrscheinlichkeit (erstes Quartil; 1 bis 25) angeboten. In dieser Auswertung
erkennen Sie somit die Items, welche bei allen Testungen zusammengenommen am haufigsten
beziehungsweise am wenigsten oft geldst wurden.

Héchste Lésungswahrscheinlichkeit (viertes Quartil): Ble , ble, Brau , Fri, Fro, gla, Glau, gli, Kle , Krei, kru , ple, plo, trau

Geringste Lésungswahrscheinlichkeit (erstes Quartil): blau, Bli, bli, Blu, blu, brei, bri, bru, Dri, Fre, fro, glau, Gli, klau, kli, klu , Kra , krau, Pli, pli, Plo, Schia,
Schlu, Spra, Spre, Spro, Tri, tri, Tro, Tru

Kumulierte Auswertung ab drei Tests Anzahl  Anzahl

richtig falsch

geloster geléster Lésungswahrscheinlichkeit

Zeitpunkt  Richtig gelste ltems Falsch geloste Items tems Items in %
28.04.2016 Freu, tru, Kle, Brei, Tra, ble, ple, bri, pla, spri, plau, klau, dru, kru, pli, Schio , Klau, gle 17 17 12.7 «
dra , frei, schla, Kli, Glau , kreu, , bru, plo, Kro, Glo, Frau, Blau, Dra, klu, freu, Kra, Tru
schlo , Tre, Fri, gli , bli, Krau, Plo, schle, Klu, Tro, Pleu, Trau, blau , Schle

»Gle, dro,, Spro, Drei, Gla, Fre, Gli, kro, brau, Plu, glo | | gsungswahrscheinlichkeit pro Test ist

, Dru, krau, spra, Brau, krei , frau, Glu , Ple, fro, Spre,
tre, Blo, Spri, dri, kle, Schia, Bru, pleu, Dri, tro, spru,
Fro, plu, bla, Klo, Bro, schiu, trau , drei, Pla, Schlu, kli

,tra, Bre, gla, schli, Blu, glei, Ble, Tri , Fre , trei , Frei,
bra, klo, bro, kra, Bli, Trei , Pli, Bla, Kreu, Dro , blu,
Drau, glau, drau, tri, fri, Bra, spro, bre, spre, blo,
Spru, Bri, Spra, glu, Kru , brei , Schli, Krei, Glei, Plau

Abbildung 3: Ergebnisse eines Schiilers bzw. einer Schiilerin in einem Test im Uberblick
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8 Durchfiihrungsbeschreibung der Lesetests mit LEVUMI

Im Nachfolgenden wird die Durchfiihrung eines Tests mit LEVUMI beschrieben.

Die CBM werden mit jedem Schiiler bzw. jeder Schiilerin einzeln durchgefiihrt. Ziel ist es, den individuellen
Lernfortschritt innerhalb eines bestimmten Zeitraumes festzustellen sowie in einer Grafik darzustellen und zu
dokumentieren. In Abbildung 4 sehen Sie die Kassenubersicht pro Test.

Silben lesen - Niveaustufe 4
()
= o
120:
.
—
100 o Schiller/-in Punkte _
- [
/
- — m CJ 96
2 - o— _ o .
5 -— ___—— | mca 73 *
g’ 60 —
2 LM 47
5 —
N 404
H H BK 5
204
.
ol +— Y ] — —
T T T T1
28.04.16 11.05.16 25.05.16 10.06.
Testzeitpunkte
B BK L Hcc HcJ) BT
Zeitpunkt Durchfiihren Anzahl Ergebnisse Durchschnitt richtig geldster Items
28.04.2016 (o] 4 325 ]
11.05.2016 (o] 4 55.3 ]

Abbildung 4: Entwicklungsgraphen — Individueller Lernfortschritt Schiiler/-in

Diese Dokumentation ist eine wertvolle Grundlage fiir:

e die Einschatzung des individuellen Lern- und Leistungsverhaltens

e fiir die Beschreibung des individuellen Lern- und Leistungsverhaltens in den Zeugnissen.
e Lernentwicklungsgesprache mit Erziehungsberechtigten, ...

e die Forderplanung

e die Lern- und Unterrichtsplanung.

8.1 Haufige Fragen von Anwendern

8.1.1 Wann kann ich die CBM Lesen in meiner Klasse einsetzen?
Sobald in einer Klasse bestimmte Buchstaben im Unterricht behandelt wurden bzw. bekannt sind, wird die
entsprechende Niveaustufe aus dem CBM-Angebot ausgewahlt,

z. B. bekannte Buchstaben: a, e, i, 0, u, |, m -> Silben lesen NO
z. B. bekannte Buchstaben: h, w, p,t,d—en, er,el—au,ei—a, e,io, u -> Silben lesen N2a

Die einzelnen Tests sind in LEVUMI unter ,Informationen zu den Tests” aufgefiihrt. Silben lesen NO besteht aus
den 20 Silben Ia, La, le, Le, li, Li, lo, Lo, lu, Lu, ma, Ma, me, Me, mi, Mi, mo, Mo, mu, Mu. Der Test dauert
maximal eine Minute. Der Test hort aber auch auf, wenn der Schiiler bzw. die Schiilerin alle Silben gelesen hat.

8.1.2 Wie fiihre ich die CBM Lesen in meiner Klasse durch?
Vor der ersten Probetestung sollte sich die Lehrkraft mit dem Programm vertraut machen und die Testklasse
benutzen. Diese legt LEVUMI automatisch flr jeden Benutzer/-in an und sie kann auch nicht geléscht werden.
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Legen Sie in dieser Testklasse fiktive Schiiler/-innen an. Sobald Sie mehrere Testungen durchgefiihrt haben und
mit dem Programm vertraut sind, legen Sie sich bitte neue Klassen fir lhre tatsdchlichen Schiler/-innen an.
Verwenden Sie die Testklasse bitte nicht flir reale Testdaten, da wir diese nicht auswerten. Bedenken Sie bei
der Interpretation der ersten Testergebnisse, dass Sie sich selbst und genauso auch ihre Schiiler/-innen erst an
die Computertestung gewdhnen mussen. Im Verlauf der Lernverlaufsdiagnostik trainieren sowohl Sie selbst als
auch die Schiiler/-innen die Anwendung der Computertests. Das heiRt, dass man fiir reliable Testergebnisse
einige Messungen durchgefiihrt haben sollte.

Wahrend der Schiiler bzw. die Schiilerin die prasentierten Worter am PC vorliest, gibt die Lehrkraft zeitgleich
mit den Tasten 1 (fur richtig) und O (fur falsch) die Bewertung ein. Die nachste zu lesende Silbe bzw. das
nachste zu lesende Wort erscheint erst, wenn die Bewertung abgegeben wurde. Die Eingabe sollte daher
schnell erfolgen, da die Zeit immer weiterldauft. Ansonsten wird nicht die Lesegeschwindigkeit des Schiilers bzw.
der Schiilerin gemessen, sondern die Eingabeschnelligkeit der Lehrkraft am PC.

8.1.3 Was ist ein/kein Lesefehler?

Tabelle 2: Ubersicht zur Bewertung méglicher Antworten

1 = richtig (Kein Lesefehler) 0 = falsch (Lesefehler)

,m-0“, dann aber ,mmo” d.h.: zuerst lautiert,
dann aber synthetisiert gelesen

wenn aufgrund von Artikulationsfehlern Laute
regelhaft falsch ausgesprochen oder durch andere
ersetzt werden (sollte der Testleitung bekannt
sein)

wenn sich das Kind nach einem Fehler sofort
selbst korrigiert (,,Daum dh Baum®)

e mmmmo*“ e ohne Synthese; ,m-0“ d.h. lautierend gelesen,

erkennbar am abgebrochenen Atemstrom
falscher Laut

Laut weglassen

Reihenfolge der Laute vertauscht

st/sp in den Wértertests, wenn s-t oder s-p und
nicht schp/scht (gilt nicht fiir Pseudow®érter)

ie als i-e, ei als e-i, eu als e-u (gilt nicht fir
Pseudoworter)

e v wird als f und w gewertet

e st/sp in den Silbentests: als st/sp oder als
scht/schp d.h.: lediglich in den Wortertests muss
st/sp als /scht/schp/ gesprochen werden

Falls Sie sich beim Bewerten einmal verklickt haben, kénnen Sie, sofern Sie sich das Item gemerkt haben, in der
Testdarstellung des betroffenen Kindes handisch als ,richtig” oder ,,falsch” nachkorrigieren.

Wichtig beim Verklicken: Bitte nicht bei nachfolgenden Items ,schummeln”. Die Anzahl der richtig gel6sten
Items ist nicht so wichtig wie die Aussage Uber das einzelne Item. Es ist in Ordnung, wenn man sich als
Testleitung mal verdriickt. Falls dies haufiger passiert brechen Sie den Test ab, indem Sie im Testmodus auf das
Kreuz oben rechts klicken. Dann wird der Test abgebrochen und die Ergebnisse nicht gespeichert.

8.1.4 Wo fiihre ich die Lesetests am besten durch?
Sie konnen die Tests sowohl im Klassenraum wahrend des Unterrichts als auch in einem extra Raum
durchfiihren. Aus der Praxis gibt es hierzu folgende Riickmeldung:

,Organisation sieht so aus, dass ich mit dem PC in einem Raum maéglichst nahe an der Klasse bin, dann kommen
immer zwei Kinder zu mir. Das eine Kind macht den Test, das andere schaut ruhig ein Buch 0.3. an. Das Kind,
welches Gberprift wurde, geht in die Klasse und holt ein nachstes Kind. Das klappt meistens ganz gut, kommt
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eben auf die Kinder an. Manche schaffen es eben nicht, leise ins Zimmer zu kommen (obwohl besprochen
wurde, dass es fir das ,Testkind‘ wichtig ist, dass die nachfolgenden Kinder leise in den Raum kommen), dann
ist das ,Testkind‘ schon immer mal abgelenkt. Ich habe es auch schon ausprobiert, dass gleich 3 Kinder da
sitzen, aber die fangen dann eben doch zu reden an.” (Lehrkraft in der Diagnose und Forderklasse)

Aus der Praxis gibt es die Rickmeldung, dass man in einer Schulstunde bei der Testung einer Testreihe pro
Schulstunde ca. 11 bis 12 Schiler/-innen testen kann, je nachdem wie weit der Computer vom Klassenraum
entfernt ist.

Bitte geben Sie jedem Schiiler bzw. jeder Schiilerin nach einer Testung eine Riickmeldung tber seinen/ihren
Leistungsstand. Diese kénnen Sie am individuellen Lernverlauf (... heute hast du genauso viele Worter wie ...
oder ... heute hast du zwei Worter mehr als ... beim letzten Mal gelesen) oder einer sozialen Bezugsnorm
(Klasse und Prozentrdnge) orientieren (... heute hast du genauso gut gelesen wie die meisten Kinder deiner
Klasse... oder... heute hast du dich im Vergleich zu Kindern, die schwachere Leseleistungen haben, schon
wesentlich verbessert.) Die Rickmeldung an das Schiler/-in zur individuellen oder zur sozialen Bezugsnorm
kann auch am Entwicklungsgraphen erldutert werden.

8.1.5 Was passiert, wenn ein Schiiler/-in krank ist?

Sie kdénnen den Testtermin auslassen oder die Schiler/-in nachtesten. Beim Nachtesten haben Sie zwei
Moglichkeiten. Einerseits konnen Sie den Testzeitpunkt der Schiler/-in in LEVUMI als eigenen Messzeitpunkt
anlegen oder beim vorhandenen Messzeitpunkt der Mitschiler/-innen nutzen. Dies hat Auswirkungen auf die
Grafik. Wenn Sie einen eigenen Messzeitpunkt anlegen erscheint an diesem Messzeitpunkt nur die Schiler/-in.
Beim gemeinsamen Messzeitpunkt werden die Ergebnisse der Schiler/-in mit den Ergebnissen der anderen
Schiler/-Innen verglichen und die Grafik ist Gibersichtlicher. Wir empfehlen den gemeinsamen Messzeitpunkt
zu verwenden, wenn nur ein paar Tage vergangen sind.

8.1.6 Was passiert mit Testergebnissen aus veralteten Tests?

In den Sommerferien wird LEVUMI verdndert und verbessert. Daher kann es sein, dass Sie einige Tage und
Wochen in den Ferien nicht auf LEVUMI zugreifen kdnnen. Wir empfehlen daher, dass Sie vor Beginn der
Sommerferien wichtige Ergebnisse ausdrucken oder sich aufschreiben. Wir I6schen keine Ergebnisse auf
LEVUMI. Die veranderten Tests ersetzen die alten Tests. Die Ergebnisse der alten Tests konnen Sie noch
anschauen, jedoch kénnen Sie keine veralteten Tests durchfiihren. Ihre bisher durchgefiihrten Tests, werden
mit der Beschriftung ,veraltet” ergénzt (Siehe Abbildung 5)

Buchstaben erkennen - Niveaustufe 2 (veraltet)

Abbildung 5: Veranderung der Beschriftung

Um aktuelle Tests anzuwenden, erstellen Sie einfach einen neuen Test. Dieser ist automatisch ein neuer
veranderter Test. Wir verandern die Tests aktuell nur, wenn wir bemerken, dass aus irgendeinem Grund der
Test nicht fair misst. So entfernen wir Items wie zum Beispiel ,Borte”, da dieses Wort eher in Norddeutschland
bekannt ist als in Stiddeutschland. Ein Vergleich der Testergebnisse einer veralteten Version mit einer neuen
Version ist daher moglich, da wir bei einer Verbesserung desselben Tests weder die Testabsicht noch die
Rahmenbedingungen dndern wollen.
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9 Handlungsanweisung fiir die Durchfiihrung am PC

9.1 Konkrete Handlungsschritte

9.1.1 Wo finde ich die CBM?

- Voraussetzung: Internetzugang
www.levumi.de
- Einloggen mit Emailadresse + Kennwort (Kennwort bitte dndern. Nicht 123 beibehalten)

Bitte beachten: Wenn irgendwie maoglich mit Firefox (Mozilla) einloggen und Pop-ups erlauben!

Ein kurzes Einfihrungsvideo finden sie unter:

https://www.youtube.com/watch?v=J1Tgp06pGF4

9.1.2 Wie lege ich eine Klasse an?

LeVulMi Meine Klassen Meine Daten Informationen zu den Tests Weitere Informationen

Aktuell Archiv

. Testklasse ‘ Neue Kiasse anlegen

Anklicken der Testklasse, wenn man zum ersten Mal LEVUMI bedient und sich mit den Tests vertraut machen
will oder Probe testet, um seine Fertigkeiten als Tester zu verbessern. Die Ergebnisse innerhalb der Testklasse
werden nicht fur die Normierung und die wissenschaftliche Auswertung gespeichert.

Anklicken: ,Neue Klasse anlegen”, um eine wirkliche Klasse mit echten Schiler/-innen anzulegen.

Aktuell Archiv

2015_2016_DFK 1| X

Klasse erstellen Abbrechen

Klasse eingeben mit: Schuljahr und Klassenname z.B. 2015_2016_DFK 1

Anklicken: , Klasse erstellen”
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http://www.levumi.de/
https://www.youtube.com/watch?v=J1Tgp06pGF4&feature=youtu.be

‘ el o]

Den Klassennamen kénnen Sie mit einem Klick auf das Stift Symbol auch spater verdndern.

9.1.3 Wie lege ich in meiner Klasse Schiiler/-innen an?

LeVuMi Meine Klassen Meine Daten Informationen zu den Tests

Aktuell Archiv

‘ 2015_2016_DFK1 Neue Klasse anlegen

Anklicken: ,2015_2016_DFK1“

LeVuMi Meine Klassen Meine Daten Informationen zu den Tests

2015_2016_DFK1

Tesla Schiiler/-innen

Neuer Test

Anklicken: ,,Schiiler/-innen”

Tests Schiler/-innen

Schuler/-in Geschlecht Geburtsdatum

Schiler/~in hinzufigen

Anklicken: ,,Schiler/-in hinzufiigen”

Name/Code Login Geschlecht Geburtsdatum
‘Bilte nicht den vollstdndigen Namen Falls leer wird der Name/Code

verwenden! verwendet.

Férderbedarf Migrationshintergrund

Diagnostizierter, Falls Kind oder die

sonderp&dagogischer Eltern im Ausland

Forderbedarf. geboren.

Schiller/-in erstellen  JFEYIE ]

Schiler/-innen eingeben
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Bitte verwenden Sie einen Code fiir den Schiiler bzw. die Schilerin. Dieser sollte fiir sie leicht wiedererkennbar
sein, z.B. Initialen — BK (= Ben Krumm). Bedenken Sie jedoch, welchen Personen Sie spater Informationen zu
den Schiilern und Schilerinnen zeigen wollen. Falls sie Erziehungsberechtigten einen Klassengraphen zeigen
wollen, miissen Sie gegebenenfalls die Codes schwéarzen, wenn die Gefahr besteht, dass Erziehungsberechtigte
Codes von Klassenkameraden ihres Kindes rekonstruieren kénnen. Ein einfacher Weg wie Sie ein solches
Problem umgehen kénnen ist es, die Initialen zu verstecken. Wenn Sie beispielsweise ,1BKZ“ wahlen und nur
lhnen bekannt ist, dass es lediglich um die mittleren beiden Buchstaben geht (BK => Ben Krumm) wéhrend die
erste und letzte Stelle rein zufallig gewahlt wurde, dann kénnen Sie das Problem der Rekonstruierbarkeit fir
die meisten Falle der Praxis ausschliefen und Codes erzeugen, die Sie trotzdem auch ohne eigene Liste den
Kindern zuordnen kénnen. Trotzdem sollten Sie die Zuordnung von Codes zu Schiiler/-innen unbedingt flr sich
archivieren.

Bitte geben Sie auch die weiteren Informationen zu dem Schiler bzw. der Schiilerin ein. Diese Angaben werden

nur fir die Forschung und fiir die Verbesserung der Tests verwendet. Nur mit diesen Informationen kdnnen wir
die Schiller/-innen in unserer Forschung verwenden.

Anklicken: ,,Schiler/-in erstellen”

Schiler/-in- Kuirzel erscheint

Analog alle anderen Schiler/-innen eingeben

Tests Schiler/-innen

Schiiler/-in  Login-Code Geschlecht Geburtsdatum  Migrationshintergrund Forderbedarf Insgesamte Messungen Aktion

» BK BK ménnlich Apr 1993 Nein Keinen 0 i}

9.1.4 Wie fiihre ich einen Test durch?

2015_2016_DFK1

Tests Schiiler/-innen

Anklicken: , Tests”

2015_2016_DFK1

Schler/-innen
’ Neuer Test

Anklicken: ,,Neuer Test”
21




Tests Schuler/-innen

Verfiigbare Tests

Buchstaben erkennen - Niveaustufe 1 (Deutsi §

Information

(c) Dr. Diehl ISER, Uni-Rostock

Assessment erstellen Abbrechen

Buchstaben erkennen - Niveaustufe 1 (Deutsch - Lesefllissigkeit)
Buchstaben erkennen - Niveaustufe 2 (Deutsch - Lesefllissigkeit)
Pseudowérter lesen - Niveaustufe O (Deutsch - Lesefllissigkeit)
Pseudowérter lesen - Niveaustufe 1 (Deutsch - Lesefllissigkeit)
Pseudowérter lesen - Niveaustufe 3b (Deutsch - Lesefllissigkeit)
Pseudowérter lesen - Niveaustufe 4 (Deutsch - Lesefllissigkeit)
Pseudowérter lesen - Niveaustufe 2a (Deutsch - Lesefliissigkeit)
Pseudowdérter lesen - Niveaustufe 2b (Deutsch - Lesefliissigkeit)
Pseudowdrter lesen - Niveaustufe 3a (Deutsch - Lesefliissigkeit)
Silben lesen - Niveaustufe 0 (Deutsch - Lesefliissigkeit)

Silben lesen - Niveaustufe 1 (Deutsch - Lesefliissigkeit)

Silben lesen - Niveaustufe 2a (Deutsch - LeseflUssigkeit)

Silben lesen - Niveaustufe 2b (Deutsch - Lesefliissigkeit)

Silben lesen - Niveaustufe 3 (Deutsch - Lesefliissigkeit)

‘ ¥ Silben lesen - Niveaustufe 4 (Deutsch - Lesefliissigkeit)

Bei Verfiigbare Tests: Test und Niveaustufe auswéahlen

Schiller/-innen

Verfiigbare Tests

Silben lesen - Niveaustufe 4 (Deutsch - Leseflissig ¥

Information

(c) Dr. Diehl ISER, Uni-Rostock

Assessment erstellen Abbrechen

Anklicken: , Assessment erstellen”

Schiiler/-innen

Silben lesen - Niveaustufe 4

Neuer Test

Anklicken: Silben lesen ...
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0.9+

0.8

0.7

0.6

0.5+

0.4 o

Anzahl richtiger ltems

0.3

0.2+

014

Testzeitpunkte

Zeitpunkt Durchfiihren Anzahl Ergebnisse Durchschnitt richtig gelster ltems

‘ Neue Messung

Anklicken: ,,Neue Messung”, dann Datum des Testtages auswahlen.

Zeitpunkt Durchfiihren Anzahl Ergebnisse Durchschnitt richtig geloster Items

Zeitpunkt 28 5 April SRl Messung erstellen Abbrechen

Anklicken: ,Messung erstellen”

Zeitpunkt Durchfiihren Anzahl Ergebnisse Durchschnitt richtig geldster ltems

28.04.2016 ‘E] 21 -- -

Neue Messung

Anklicken: Startpfeil
B fir die Computertestung

=

flr die Printversion (nicht empfohlen)

Wenn Sie die Computertestung starten, geht ein neues Fenster auf, in dem Sie die echten Messungen
durchfiihren:
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Klasse 2015_2016_DFK1: Silben lesen - Niveaustufe 4 am 28.04.2016

Nach dem Klick auf einen Namen haben Sie Gelegenheit, die SchriftgréBe fiir den Test individuell anzupassen.
Die Zeit von 60 Sekunden [&uft dann kurz nach dem Klick auf "Test starten” los!

' BK
Messung beenden

Code des zu testenden Kindes anklicken

Messungsstartfenster wird angezeigt:

BK

Test

schrift groBer | | schrift kieiner

In dieser Ansicht kénnen Sie zunachst die SchriftgroRe anpassen, wenn Sie mochten bzw. es fiir das aktuelle

Kind notig ist.

Die Messung startet sobald Sie , Test starten” driicken.

Vorsicht: Wenn Sie neben das weile Fenster klicken, bricht der Test ab.

Tipp: Benutzen Sie ab diesem Moment bis zum Ende des Tests nur die Tastatur. Klicken Sie einfach Enter und
danach 1 fir richtig, 0 fur falsch. Sie kénnen sowohl die 1/0 Tasten in der Zahlenreihe wie auch die im
Ziffernblock verwenden. Beim Ziffernblock miissen Sie ggf. darauf achten, dass dieser eingeschaltet ist —
Ublicherweise durch eine Taste die mit ,Num“ oder ,Num Lock” beschriftet ist.
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BK

Kli

Richtig (Tasts: 1) [IIRAREES

Messung durchfihren: Silben/Warter erscheinen. Erst nach der Tastenbedienung durch die Lehrkraft erscheint
die nachste Silbe/das nachste Wort.

Der Test dauert maximal 60 Sekunden — die verbleibende Testzeit wird nicht angezeigt, um die Kinder nicht
abzulenken bzw. sie nicht unter Druck zu setzen.

Die Messung wird automatisch beendet und gespeichert. Beendet wird der Test nach einer Minute oder wenn
alle Silben/Wérter gelesen wurden. Gespeichert wird automatisch, wenn der Test beendet ist. Wenn Sie den
Test mit dem X (oben rechts) oder neben das weille Testfenster klickend abbrechen, werden die Ergebnisse
nicht gespeichert. Falls trotz Abbruchs die Schiiler/-in félschlicherweise griin angezeigt wird, kénnen Sie
trotzdem den Test nochmal durchfiihren. Klicken Sie einfach auf den nun griinen Button fiir die Schiler/-in.
Damit Uberschreiben Sie die (fehlerhaften) Werte der letzten Testung.

Klasse 2015_2016_DFK1: Silben lesen - Niveaustufe 4 am 28.04.2016

Nach dem Klick auf einen Namen haben Sie Gelegenheit, die SchriftgroBe fir den Test individuell anzupassen.
Die Zeit von 60 Sekunden l4uft dann kurz nach dem Klick auf "Test starten” los!

, Messung beenden

Griine Markierung heifSt: Die Messung wurde mit dem Kind bereits durchgefiihrt und die Ergebnisse

gespeichert. Wenn die gesamte Klasse/Gruppe gelesen hat, Messung beenden klicken oder einfach das
Testfenster schlieBen.

Nachdem das Testfenster sich als neue Browserseite 6ffnet, ist die LEVUMI Seite noch nicht aktualisiert.

25



Silben lesen - Niveaustufe 4

Q

0.9

0.8

0.7 o

0.6

0.4

Anzahl richtiger ltems
o
o
I

0.3+

0.2

0.1+

Testzeitpunkte

Anklicken: Um das Testergebnis anzuzeigen, klicken sie auf das Zeichen fiir ,,Aktualisieren”

Tests Schiler/-innen

=

Silben lesen - Niveaustufe 4
-
o
16
.
12
2
£
2 104
)
I
R
&
4|
2|
o4
280418
Tastzeitpunkte
M BK
Zeitpunkt Durchfiihren Anzahl Ergebnisse ‘ Durchschnitt richtig geldster ltems
28.04.2016 o)) 1 15.0 |
Neue Messung

Messpunkte und Datum werden angezeigt. Wenn Sie mit der Maus auf den Punkt fahren, sehen Sie das genaue
Ergebnis. Diese Ansicht kénnen sie mit einem Klick auf Test oder Schiler/-in beenden.

2015_2016_DFK1 Pl A

Schiler/-innen
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2015_2016_DFK1 sEm

Test: Schiler/-innen
Schiiler/-in  Login-Code Geschlecht Geburtsdatum Migrationshintergrund  Férderbedarf Insgesamte Messungen  Aktion

BK BK mannlich Apr 1993 Nein Keinen 1 /1
cG CG weiblich Sep 1992 Nein Keinen 0 i
LM LM ménnlich Jul 1992 Nein Keinen 0 i
Wenn Sie auf Schiler/-innen klicken, sehen Sie die Ergebnisse fur die einzelnen Schiler/-innen.
2015_2016_DFK1 S
’ Schiler/-innen
Silben lesen - Niveaustufe 4 Pseudowdérter lesen - Niveaustufe 4 Zahlen lesen - Niveaustufe 2
Buchstaben erkennen - Niveaustufe 2 Neuer Test

Wenn Sie auf Tests klicken, sehen Sie die Ubersicht tiber alle Tests fiir diese Klasse.

Das sind die wichtigsten Informationen zum Testen.

9.2 Informationen zu hdufig gestellten Fragen beziiglich der Eingabe und
Ansicht

9.2.1 Wie kann ich einen Schiiler bzw. eine Schiilerin in der Klasseniibersicht hervorheben?

Silben lesen - Niveaustufe 4

ife
0

60 /
40
20

T T T l
28,0416 11.05.16 25.05.16 10.06.
Testzeitpunkte

Anzahi ichtiger Items

oM

o

Zur Darstellung des Lernverlaufsgraphens eines einzelnen Kindes:

Blenden Sie die Linien der anderen Schiler/-innen einfach aus, indem Sie auf die farbigen Quadrate beim
Schilernamen unterhalb der Querachse klicken. Um die Linien wieder einzublenden, klicken Sie erneut auf die
Quadrate.

27



Wenn Sie nur einen kurzen Uberblick wollen, kénnen Sie auch mit der Maus tiber den Namen des Schiiler bzw.

der Schiilerin gehen — solange die Maus dort bleibt wird die entsprechende Linie hervorgehoben.

9.2.1 Wie kann ich in der Schiileriibersicht die Linien fiir die Klassenniveaus aus-/ bzw.

einblenden?

Silben lesen - Niveaustufe 4

120
100
80

60~

40 -|

Anzahl richtiger ltems

20

0

s
]

T T T
28 Apr 16 11 May 16 25 May 16
Testzeitpunkte

B M 50% Niveau der Klasse

T
10Jun

Sie konnen alle Linien ausschalten. Einfach im Graphen in der Legende auf eine Linienbeschreibung klicken,

dann verschwindet diese oder erscheint auch wieder.

9.2.2 Wie kann ich ein Ergebnis/ Verdriicker im Test korrigieren? Oder wo gebe ich Ergebnisse fiir

die Printversion ein?

Schuler/-innen

I
snn [ﬂ]]
Silben lesen - Niveaustufe 4
-
=0
120
.
100 ~ -
ERE — 7{_
£ _— . R S o
§ wd o -
F : - -
E
204
e
o —— — .
28.04.16 11.05.16 25.05.16 10.08.1
Testzeitpunkie
HB WM HCcc HCcoET)
Zeitpunkt Durchfiihren Anzahl Ergebnisse Durchschnitt richtig gel&ster Items
s

28.04.2016 (o)} ’ 4 325

Klicken Sie in der Spalte des Testtermins auf die Anzahl der Ergebnisse. Hier
bearbeiten oder bei einer Papierversion direkt eingeben.
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Silben lesen - Niveaustufe 4

richtger Items
1
|

Anzah
&
I

T T T 1
28.04.16 11.05.16 25.05.16 10.06.1
Testzeltpunide

HMEK N MBECGENCIET

Direkte Eingabemasken
‘ BK
LM

CG

Klicken Sie dann auf ein Kiirzel einer Schiiler/-in und verbessern Sie die einzelnen Antworten.

In der Darstellung der detaillierten Testergebnisse des einzelnen Kindes erscheint ,richtig”, ,falsch” und ,nicht
bearbeitet”. , Nicht bearbeitet” kommt dadurch zustande, dass dem Kind dieses Item im Test nicht angeboten
wurde weil vorher die Zeit zu Ende war.

Falls Sie sich mehrfach verdriickt haben, brechen Sie den Test ab und fiihren ihn nochmal durch. Auch wenn
der Schuler/-in als griin dargestellt wird, konnen Sie den Test nochmals durchfiihren. Dann Gberschreiben Sie
aber die alten Werte des Kindes.

9.2.3 Wie kann ich mehrere Testreihen pro Schiiler/-in hintereinander 6konomisch testen?
Zum Testen mit mehreren Tests empfiehlt es sich, mehrere Testfenster zu 6ffnen und diese nicht zu schlieRen.
Offnen Sie zuerst einen Test bis zur Schiileriibersicht.

Datei Bearbeten Ancicht Chionik Lec

Klasse Klasse Gelb Testklasse: Silben lesen - Niveaustufe 4 am 22.02.2016

Nach dem Kick auf einen Namen haben Sie Gelegenheit, die Schrifigrofie fur den Test individuell anzupassen
Die Z&t von 60 Sekunden I3UR CANN KUFZ NACh dem Kick auf “Test starten los!

Testo1 Testoz Linda

Messung beenden

Hierbei fallt auf, dass das Testiibersichtsfenster in einem neuen Reiter geoffnet wird. Wenn Sie nun auf den
vorherigen LEVUMI Reiter klicken, sind sie wieder in der Testseite. Bitte schlieBen sie nicht das Testfenster.
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Klasse Gelb Testklasse SR

b

Silben lesen - Niveaustufe 4

s
Q

W OTest)! W Test02 W Linda

Zeitpunkt Durchtuhren Anzani Ergebnisse Durchschnitt richtig geloster items.

24122015 ol 183 /i
11.01.2016 0& [ - PE
18.01.2016 O 1 110 g |

Klicken Sie nun einfach auf Tests, um zur Testilibersichtsseite zu gelangen und wahlen dort einen anderen Test
aus, legen einen Termin an und starten einen weiteren Test. So gelangen Sie wieder zu der Testseite fir den
neuen Test. Nun haben Sie in ihrem Browser die LEVUMI-Seite und zwei Testseiten offen.

Wortlesetest Silbenlesetest

Oate Eelm-m Chvorit Lesezeichen

5 | Worterlesen - Hiveaustufe 4, KL % | Silben lesen - ivesustufed, KL % | +

iy (/36 hetp:/fvrabub informatik u-muenchen debevumi users H groups/d2 3 a9 3+ a0 G =

Klasse Klasse Gelb : Worter lesen - N ife 4 am 22.02.2016

Nach dem Klick auf einen Namen haten
Die Zeit von 60 Sekunden [3uft dann kurz

genheil, die Schrifigrate fir den Test individuell anzupassen
m Kick auf "Tes! starten” los

Testo1 Test2 Linda

Messung beenden

Auf dem ersten Reiter ist die LEVUMI-Seite, auf dem zweiten (offenen) Reiter die Testseite fur den
Wortlesetest und auf dem dritten Reiter die Testseite fiir den Silbenlesetest. Durch einfaches Klicken zwischen
den Reitern, kdnnen Sie die Tests wechseln. So kdnnen Sie mit ihrem Schiler oder ihrer Schilerin zuerst den
einen Test und dann den anderen Test durchfiihren. Testen Sie nun alle Schiiler/-innen und wechseln Sie die
Reiter.

Wichtig dabei ist, dass Sie erst auf Messung beenden klicken, wenn Sie mit allen Schiiler/-innen fertig sind, da
sich dann das Testfenster schliet. Dann missen Sie es erst wieder 6ffnen um weiter zu testen.

9.2.4 Mir ist eine Klasse ins Archiv geflutscht. Wie bekomme ich die da wieder raus?

Aktuell Archiv

2015_2016_DFK1
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Aktuell setzen

2015_2016_DFK1 Rl Y|

Schiler/-innen -

Silben lesen - Niveaustufe 4 Pseudowdrter lesen - Niveaustufe 4 Zahlen lesen - Niveaustufe 2

Buchstaben erkennen - Niveaustufe 2 Neuer Test

9.2.5 Wie bekomme ich einen Ausdruck aller Tests eines Schiiler/-innenprofils?
Dies ist aktuell noch eine Baustelle. Aktuell gibt es einen Druckbutton oberhalb des einzelnen Schiilerprofils.

2015_2016_DFK 2 SBm
=
10Sch f
Pseudoworter lesen - Niveausiufe 3b Drucken des Schilerprofils fur alle Test
&
2o |
E
e Drucken des Schilerprofils fiir einzelnen Test
: .
ot — o - - — - — - -
2-"7"7—_,777_. [ e == T ST

Klicken Sie dann im Browser auf Datei und dann Druckvorschau.

Klicken Sie dann Queransicht und skalieren Sie die Seite auf 70% bzw. so, dass der Graph in die Seite eingepasst
wird. In Firefox heif3t die entsprechende Option in der Druckvorschau 'Auf Seite verkleinern'. Firefox merkt sich
ihre Einstellung fiir die weitere Verwendung.

‘ Druckansicht - Mozilla

hitp: //vmiwbl inform atik tu-muenchen de/levumi users/6/groups/2 5

10Sch - Pseudowdrter lesen - Niveaustufe 3b

K]

un

st s

e ¥ s

Tmzamsies
W oi0scn M7I% NweaucerKEse M 25%NWesudeKimes I 0% Niemu der Kiass

Héchste Losungsnahrscheinlichkett [viertes Quarti): qusje . xisti, zvE , stus pu, 7223 Jawspi, 2=iken  jopy ,2austs , Quischil, schojé, pyhex , uBen  tyqui, spiva, 22128, hexal  splva, hesqul, spatze | scheuler |
visty, vaschd , zesta , zswi, Zauja, juspi, pyschi, jézi  spsjo. scheuls | zaqua , veizi, hexsteu, Zstau , quipy . Zustu , spéschi, vaber

Geringste Lésungswahrscheinlichkeit (erstes Quarti): -
Anzahl richtig Anzahl falsch Lésungswahrscheinlichkeit
Zeitpunkt  Richtig geloste ltems Falsch geldste tems gelbsterltems gefoster ltems in %
09122015 zeifen , juspl, zesta, hexzil, pyhex, stuspu quijau, spety, quiva , zéschi | scheujd 6 8 429

| xisti, 2uspei, quispu

21122015 zauja , heasteu , hexqui, speize , quipy , spajo , jopy ,  stezeu , tyspa , slewvi, zujau , schizeu ,
waler jzi, zavi, spiva , zausta , pyschii , spiva zisti
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9.2.6 Wie veriandere ich mein Passwort?
Klicken Sie auf den Reiter Meine Daten.

LeVulMi

Meine Klassen

Klicken Sie dann auf den Stift

Bearbeiten Sie dann ihre Daten.

Meine Daten

g

’

Iy

Informationen zu den Tests

Weitere Informationen -

zum Bearbeiten ihrer Daten oben rechts.

9.2.7 Ein Schiiler/-in zieht weg/wechselt die Schule. Wie 16sche ich diesen einzelnen Schiiler/-in
aus der Klasse, ohne aus Versehen die ganze Klasse und alle Testdaten zu l6schen?

Loschen der ganzen Klasse

Testklasse

Tests Schiler/-innen

Schiiler/-in Geschlecht
Linda nicht erfasst
Test01 ménnlich

Test02 weiblich

Schaler/-in hinzufigen

Geburtsdatum

nicht erfasst

Jan 1990

Jan 1990

Migrationshintergrund
nicht erfasst
Nein

Nein

Diag. Férderbedarf
nicht erfasst
Keinen

Keinen

. S
i

Insgesamte Messungen Aktion

3 £

9 s

5 £

Loschen eines einzelnen Schilers
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10 CheckKliste fiir den LEVUMI Einstieg

1. Testklasse benutzen und Probeschiler/-innen in der Testklasse nutzen, um mit dem Onlinetesten
vertraut zu werden.

2. Eigene Klasse und Schiler/-innen in LEVUMI anlegen

3. Eine Lernverlaufsmessungstestreihe bestimmen, welche fiir eine Schilergruppe oder Klasse als die
wichtigste Angesehen wird. Zum Beispiel Silbenlesen im Erstlesebereich, Worterlesen bei guten Lesern
und Pseudowortlesen in der Sekundarstufe oder zur Erfassung der Dekodierfahigkeit.
Rhythmus und Zeitplan fur die Testungen flr das nachste Vierteljahr planen.

5. Testungen durchfiihren und jedem Schiler/-in eine kurze Riickmeldung geben.
Das Testniveau wechseln, falls das Schiler/-in in einem guten Bereich der Tests liegt oder er/sie alle
Buchstaben fir die ndchste Testreihe sicher kennt und kann.

Falls Sie weitere Fragen haben oder weitere Lehrkrafte einen Zugang haben mdochten, schreiben Sie bitte an
den Betreuer der Seite.

Falls es ein Computerprobleme gibt, beschreiben Sie bitte genau was passiert ist - bei welchem Account, bei
welchem Schiiler und bei welchem Testzeitpunkt das Problem aufgetaucht ist. Wir vereinbaren dann mit lhnen
einen Telefontermin, um herauszufinden, ob es ein Bedienfehler oder ein Programmfehler ist.

markus.gebhardt@tum.de

11 Glossar

Assessment = Erfassung eines Merkmals bei einer Person. Zum Beispiel die Erfassung der Lesegeschwindigkeit
durch einen Lesetest,

Item = Testaufgabe, zum Beispiel ein Wort im Wortertest oder eine Silbe im Silbentest

Losungswahrscheinlichkeit = Die Lésungswahrscheinlichkeit in Prozent gibt dabei an, wie hoch der Anteil der
Anzahl der gelosten Items im Vergleich zur Anzahl der falsch gelosten Items war. Eine
Losungswahrscheinlichkeit von 100% bedeutet, dass der Schiiler oder die Schiilerin alle Iltems geldst hat,
wahrend bei einer Losungswahrscheinlichkeit von 50% nur die Halfte der Items geldst wurde.

Prozentrang = ist eine ordinale Angaben zur Verteilung von Testwerten. Person X hat einen Prozentrang von 50
und liegt somit in der Mitte der Verteilung (Siehe Quartile).

Quartile = Quartile verteilen eine Verteilung in vier Testwerte. In der Lernverlaufsdiagnostik wird die Verteilung
der Ergebnisse einer Klasse in den Prozentrdngen 25, 50 und 75 angegeben, um einen Uberblick tiber die
Verteilung der Klasse zu erhalten.
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