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Zusammenhinge von Unterrichtsqualitat in der fachschuli-
schen Ausbildung und der Entwicklung des mathematikdi-
daktischen Wissens angehender Erzieher*innen

Damit (angehende) Erzieher*innen das mathematische Lernen von Kindern
in Spiel- und Alltagssituationen der Kindertagesstitte (KiTa) passgenau be-
gleiten und unterstiitzen konnen, benotigen sie spezifisches Professionswis-
sen (z. B. Gasteiger & Benz, 2016). Dazu gehort unter anderem KiTa-spezi-
fisches, mathematikdidaktisches Wissen (MPCK; Shulman, 1986), wie bei-
spielsweise Wissen iiber die Entwicklung von Zahlfahigkeiten, iiber mogli-
che Ursachen typischer Zahlfehler und iiber KiTa-geeignete Spiel- und Lern-
materialien (z. B. Gasteiger et al., 2020). Um angehende Erzieher*innen an-
gemessen auf ihre berufliche Praxis vorzubereiten, sollte KiTa-spezifisches
MPCK bereits innerhalb der fachschulischen Ausbildung gezielt adressiert
und aufgebaut werden (Anders, 2018). Demnach haben Fachschullehrkréf-
ten die anspruchsvolle Aufgabe innerhalb des Unterrichts qualitativ hoch-
wertige Lerngelegenheiten zum Thema "Friihe mathematische Bildung" zu
gestalten (z. B. Dunekacke et al., 2021).

Unterrichtsqualitit im fachschulischen Ausbildungsunterricht

Fiir die Qualitit des fachschulischen Ausbildungsunterrichts ist disziplin-
ibergreifend neben einem direkten Bezug auf und Orientierung an der Praxis
insbesondere der Aufbau von sowohl handlungsrelevantem, als auch fachbe-
zogenem Wissen angehender Erzieher*innen zentral (Liebig, 2024). Auch
wenn es bisher kaum mathematikspezifische Forschung zum fachschuli-
schen Ausbildungsunterricht angehender Erzieher*innen gibt, deuten Stu-
dienergebnisse auf die hohe Bedeutung von Lerngelegenheiten, welche ge-
zielt mathematikspezifisches Wissen adressieren, fiir die Kompetenzent-
wicklung angehender Erzieher*innen hin (z. B. Dunekacke et al., 2021). Ent-
sprechend sollten Fachschullehrkréfte einen theoriebasierten und gleichzei-
tig praxisorientierten Ausbildungsunterricht gestalten, der durch qualitativ
hochwertige Lerngelegenheiten gezielt die Entwicklung eines KiTa-spezifi-
schen MPCK angehender Erzieher*innen fordert.

Der Themenbereich "Friihe mathematische Bildung" ist erst seit kurzem
bundesweit ein obligatorischer Bestandteil der fachschulischen Ausbildung
angehender Erzieher*innen (KMK, 2020). Da es bisher kaum spezifische
Aus- oder Fortbildungsangebote fiir Fachschullehrkréfte fiir "Frithe mathe-
matische Bildung" gibt, bendtigen diese Unterstiitzung um qualitdtsvollen
Unterricht zu diesem Inhalt gestalten zu (z. B. Dunekacke & Barenthien,

In: L. Schick, M. Platz & A. Lambert (Hrsg.),
Beitrige zum Mathematikunterricht 2025.
1126 58. Jahrestagung der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik. WTM.
https://doi.org/10.37626/GA9783959873307.0



2023). Eine Moglichkeit der Unterstiitzung ist die Bereitstellung von inhalts-
spezifischem Selbstlern- und Unterrichtsmaterial (z. B. Dunekacke & Ba-
renthien, 2023). Es gibt grofBe Unterschiede darin, wie Fachschullehrkrifte
Selbstlern- und Unterrichtsmaterial bereits in der Unterrichtsplanung nutzen,
welche Inhalte sie libernehmen und inwiefern eine gelungene Theorie-Pra-
xis-Verkniipfung innerhalb von Unterrichtsverlaufspldanen ersichtlich wird
(z. B. Richter & Bruns, 2023). Jedoch wurde bisher kaum erforscht, ob Un-
terschiede auf Ebene der Unterrichtsgestaltung zum Thema "Frithe mathe-
matische Bildung" durch Fachschullehrkriaften (bspw. behandelte Inhalte,
Theorie-Praxis-Verknilipfung) auch einhergehen mit Unterschieden auf
Ebene der Kompetenzentwicklung angehender Erzieher*innen. Der Beitrag
bearbeitet daher die folgende Fragestellung.

Forschungsfrage: Inwiefern zeigen sich unterschiedliche Entwicklungen
von KiTa-spezifischem MPCK angehender Erzieher*innen in Abhingigkeit
der Qualitdt des auf Grundlage von bereitgestelltem Selbstlern- und Unter-
richtsmaterial gestalteten Ausbildungsunterrichts?

Methode

Im Rahmen einer quasi-experimentelle Feldstudie erhielten N = 215 ange-
hende Erzieher*innen (n = 160 weiblich; n = 45 minnlich; n = 5 divers; n =
5 fehlend) im Schuljahr 2022/23 Unterricht zum Thema "Frithe mathemati-
schen Bildung". Der Unterricht wurde von acht Fachschullehrkréften gestal-
tet und umfasste nach deren Angabe insgesamt zwischen 4 und 16 Unter-
richtseinheiten von je 45 Minuten zu den Inhaltsbereichen "Raum & Form"
und "Mengen & Zahlen". Vor der Datenerhebung wurde inhaltsspezifisches
Selbstlern- und Unterrichtsmaterial bereitgestellt. Fiinf der Lehrkréfte hatten
aulerdem an einer zugehorigen Fortbildungsreihe (fiinf Prasenztermine von
je sechs Stunden) teilgenommen. Die Entwicklung des MPCK der angehen-
den Erzieher*innen wurde mit Hilfe einer Pra-Post-Testung mit einem Test-
instrument bestehend aus 26 Single Choice-Items von Gasteiger et al. (2020)
erhoben. Anschliefend wurde der relative Anteil der korrekt geldsten zu den
bearbeiteten Items in Prozent berechnet.

Als Indikator fiir die Unterrichtsqualitdt wurde der Unterricht zum Inhalt
"Mengenverstdndnis" videografiert (im Folgenden: Indikatoreinheit). Diese
Indikatoreinheiten wurden durch eine qualitative Inhaltsanalyse nach May-
ring (2022) hinsichtlich (1) des Aufbaus von mathematikspezifischen, inhalt-
lich-konzeptionellen Wissens und (2) des direkten Bezugs auf und der Ori-
entierung an der KiTa-Praxis ausgewertet. Eine tatsdchliche Theorie-Praxis-
Verkniipfung setzt den Aufbau von Wissen voraus (z.B. Liebig, 2024). Da-
her wurden die Indikatoreinheiten als "hohere Unterrichtsqualitit" kodiert,
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wenn mindestens ersteres oder beides innerhalb des videografierten Unter-
richts erfiillt war. Indikatoreinheiten, in denen Praxisbeispiele ohne theoreti-
sche Ankniipfung zum Einsatz kamen, wurden als "niedrigere Unterrichts-
qualitit" kodiert. Durch Varianzanalyse wurden Unterschiede hinsichtlich
der Entwicklung von MPCK zwischen den zwei Messzeitpunkten und in Ab-
hingigkeit von der Qualitédt der Indikatoreinheit (Mixed ANOVA, Innersub-
jektfaktor Messzeitpunkt, Zwischensubjektfaktor Unterrichtsqualitdt). Die
Daten wurden erfolgreich auf Normalverteilung und Varianzhomogenitét
gepriift.

Ergebnisse

In Tabelle 1 werden die deskriptiven Ergebnisse aus den Pra- und Posttes-
tungen jeweils fiir die gesamte Stichprobe sowie abhédngig von der Unter-
richtsqualitit berichtet.

Gruppe Pra-Test Post-Test
N M SD M SD
hohere Unterrichtsqualitit 71 | 51.88 | 18.94 | 57.52 | 16.61
niedrigere Unterrichtsqualitit 73 | 51.59 | 17.90 | 51.10 | 19.56
Gesamt 144 | 51.24 | 18.36 | 54.27 | 18.38

Tabelle 1: Deskriptive Ergebnisse der Prid- und Posttestung fiir MPCK in Prozent (%)

Die Mixed ANOVA zeigte, dass sich das MPCK der gesamten Stichprobe
zwischen Pra- und Post-Test mit einem kleinen Effekt verbesserte (F(1,142)
= 5.805, p = .017, partielles n? = .039). Das MPCK verbesserte sich mit ei-
nem kleinen Effekt stirker in der Gruppe, die Unterricht mit einem Fokus
auf inhaltlich-konzeptionellen Wissen (hdhere Qualitdt) erhielt (F(1,142) =
7.832, p = .006, partielles n? = .052).

Fazit und Ausblick

Trotz Limitationen der Studie (bspw., Bestimmung der Unterrichtsqualitit,
Uneinheitlichkeit des verfiigbaren Videomaterials, keine Berticksichtigung
der tatsdchlichen Unterrichtsteilnahme) implizieren die Ergebnisse der Stu-
die, dass der Fokus auf inhaltlich-konzeptionellen Wissen ein wichtiges
Qualititsmerkmal des fachschulischen Ausbildungsunterrichts angehenden
Erzieher*innen darstellt (Anders, 2018). Diese Ergebnisse stiitzen, dass der
Einsatz von Fallarbeit und Praxisbeispielen ohne eine theoretische Fundie-
rung nicht ausreichend zur Professionalisierung angehender Erzieher*innen
beitrdgt (z. B. Liebig, 2024). Zukiinftige Studien sollten die Entwicklung
weiterer mathematikspezifische Wissens- und Kompetenzfacetten in
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Abhiéngigkeit der Unterrichtsqualitidt untersuchen sowie die tatsdchliche
Nutzung der angebotenen Lerngelegenheiten durch die angehenden Erzie-
her*innen beriicksichtigen.
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