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1 Fallanalysen — tabellarische individuelle Personcharakteristi-

ken

Tabelle Al: Britta: Zusammenfassung der Individuellen Personcharakteristik

Britta

Hinweise zum Schiler:
Merkmale,
\oraussetzungen

Die familidre Situation kann als bemiht aber tiberfordert in Bezug
auf eine positive emotional-soziale Entwicklung betrachtet
werden.

Hinweise bezlglich des
Lernbereiches (Sport)

Kein Forderbedarf im Bereich Motorik/Wahrnehmung

Verénderungen - ALS: leicht schlechtere Werte in den 3 Skalen: Schule,
quantitativ Freizeit und Familie.
- AFS: deutlich bessere Werte beim Merkmal Prifungsangst.
- CBCL: leichte  Verbesserung beim Merkmal
Angst/Depressivitat.
- TRF: leicht negativere Einschatzung der schulischen
Leistungen, leicht positivere Einschdtzung beim Merkmal
Angst/Depressivitat und deutlich negativere Einschétzung
beim Merkmal sozialer Rickzug.
Veranderungen Mutter beschreibt Britta als zugénglicher und offener als vor der
qualitativ Fordermalinahme (weniger ,,bockig* und ,,stur®).
Motivation  beziglich | Britta wird von der Mutter als Schulerin beschrieben, die gerne
des Faches Sport treibt - vor allem Tanz.
Motivation  bezlglich | Wechselnde Motivation: Britta wére teilweise auch gerne in der

der FordermalRnahme

Klasse geblieben (bei Lehrer 1). Bei verschiedenen

Ubungen/Spielen hielt sie sich zuriick.

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse

Nach Aussage der Schilerin waren Mastery-Erfahrungen
vorhanden: Sie nennt die Auffiihrung vor Publikum als
Erfolgserlebnis.

Transfer des Gelernten

Keine Hinweise

Gruppe/Gruppenklima

Positiv wurde die Teilnahme der anderen beiden Madchen erlebt
und das geringere MaR an Stérungen und Unruhe im Vergleich zur
Klasse.

Als unangenehm innerhalb der Gruppe wurde von Britta das
Verhalten eines Schilers erlebt, der haufig ihre Néhe suchte.

Inhalte/Aufgaben Britta zeigte oftmals eine kritische Distanz zu den Aufgaben und
Inhalten, bewertete aber die Vorbereitung der Auffihrung und
Spiele, in denen der Lehrer mitmachte als positiv.

Lehrer Britta betont, der Lehrer hétte noch netter sein konnen, der

Klassenlehrer wird als Ideal dargestellt. Spiel, bei dem der Lehrer
Teil der Gruppe war, wird hervorgehoben.

Besonderheiten

Brittas Klasse gilt als vergleichsweise schwierige Klasse mit einem
hohen MaR an Stérungen und aggressiven Verhaltensweisen. Kurz
vor Ende der FordermalBnahme musste der Klassenlehrer von
Britta die Klasse aus privaten Grinden verlassen, was fur Britta
sehr belastend war.

Britta hat innerhalb des FoOrderzeitraums an einer schulischen
Skifreizeit teilgenommen.




Tabelle A2: Christian: Zusammenfassung der Individuellen Personcharakteristik

Christian

Hinweise zum Schiiler:
Merkmale,
Voraussetzungen

Christian hatte innerhalb seiner Schulzeit immer wieder Konflikte mit
Mitschiilern, scheint sich nicht wohl in der Klasse zu fiihlen und hat nur
wenig Kontakte zu den Mitschilern. Nach Angaben der Mutter hat
Christian im Freizeitbereich keine Kontakte zu gleichaltrigen Kindern.
Die familiare Situation kann als besonders belastet eingeschétzt werden.

Hinweise bezlglich des
Lernbereiches (Sport)

Hoher Forderbedarf im Bereich der Grobmotorik und in den Bereichen
Kraft und Ausdauer

Veranderungen quantitativ

- ALS: deutlich schlechtere Werte in den Skalen Schule und
Freizeit, leicht schlechterer Wert bei der Skala Familie.

- AFS: schlechtere Werte in den Bereichen manifeste Angst,
Prifungsangst und soziale Erwinschtheit, leicht positiverer Wert
bei Schulunlust.

- CBCL: deutliche Verbesserung der Werte beim Merkmal
Kompetenzen, schlechtere Werte bei Angst/Depressivitat

- TRF: leicht negativere Einschatzung der schulischen Leistungen
und des adaptiven Verhaltens, sehr deutlich negativere
Einschatzung beim Merkmal sozialer Riickzug leicht schlechtere
Einschatzung bei Angst/Depressivitat.

Veranderungen qualitativ

Die Mutter beschreibt, dass Christian an den Tagen, an denen der SFU
durchgefuhrt wurde, grundsétzlich positiver gestimmt wirkt, als nach
dem reguldren Sportunterricht. Der Klassenlehrer gibt an, Christian habe
einen stabilisierten, zufriedenen Eindruck nach den SFU-Stunden
gemacht.

Motivation beziglich des
Faches

Christian nahm immer wieder an verschiedenen freiwilligen
Sportangeboten der Schule teil, so dass von einer grundlegenden
Motivation auszugehen ist.

Motivation beziglich der
Fordermalinahme

Der Klassenlehrer (Lehrer 1) entnimmt seinen Beobachtungen, dass die
MaRnahme fir Christian von grofler Bedeutung war — er hat immer
wieder seinen Lehrer an den SFU-Termin erinnert.

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse

Christian beschreibt den Auftritt als Erfolg. Nach Einschatzung des
Lehrers hat er bestimmte Spiele bzw. Ubungen als Erfolg erlebt, da er
diese flr den Sportunterricht vorschlug.

Transfer des Gelernten

Die Mutter beschreibt, dass die Forderung beim Merkmal Gleichgewicht
dazu gefuhrt habe, dass Christian sich an das Fahren mit Inline-Skates
gewagt habe. Der Klassenlehrer, der die Klasse auch im Fach Sport
unterrichtete, berichtet von Spielen, die Christian aus dem SFU kannte
fur den Sportunterricht vorschlug.

Gruppe/Gruppenklima

Christian betont vor allem, dass er in der Gruppe, verglichen mit anderen
Gruppen nicht angemeckert wurde.

Inhalte/Aufgaben Aufgaben zur Forderung des Gleichgewichts stellt Christian als wichtig
heraus und Situationen, in denen er eine eigene Idee einbringen konnte.
Lehrer Aus Sicht des Klassenlehrers stellte der Lehrer eine ,,wichtige Person*

fur Christian dar.

Besonderheiten

Christians Klasse gilt als vergleichsweise schwierige Klasse mit einem
hohen Mal3 an Stérungen und aggressiven Verhaltensweisen.




Tabelle A3: Lukas: Zusammenfassung der Individuellen Personcharakteristik

Lukas

Hinweise zum Schiuler:
Merkmale,
\oraussetzungen

Lukas gilt als sehr zurtickhaltender und angepasster Schiler mit
wenig positiven Sozialkontakten innerhalb der Klasse und auch
nur wenig Kontakten im Freizeitbereich.

Hinweise bezuglich des
Lernbereiches (Sport)

Forderbedarf ist im Bereich der Grobmotorik und in den Bereichen
Kraft und Ausdauer vorhanden.

Veranderungen
quantitativ

- ALS: deutlich schlechtere Werte in der Skala Schule,
deutlich positiver Einschédtzung beim Merkmal Freizeit.

- AFS: positivere Werte in den Bereichen Schulunlust
Prufungsangst und soziale Erwinschtheit, leicht positiverer
Wert bei Schulunlust.

- CBCL: Verbesserung der Werte beim Merkmal sozialer
Rlckzug, und Angst/Depressivitat, Verschlechterung der
Einschéatzung beim Merkmal Kompetenzen.

- TRF: leicht negativere Einschatzung der schulischen
Leistungen und des adaptiven Verhaltens, sehr deutlich
negativere Einschatzung beim Merkmal sozialer Rickzug
leicht schlechtere Einschatzung bei Angst/Depressivitat.

Veranderungen
qualitativ

Die Mutter betont, dass Lukas grundsétzlich positiver gestimmt
nach Hause kam, wenn SFU stattgefunden hatte. Hinweise auf
konkrete VVerdnderungen sind nicht vorhanden.

Motivation
des Faches

bezuglich

Laut Aussage der Mutter treibt Lukas gerne Sport.

Motivation  bezlglich
der FordermalRnahme

Der Klassenlehrer beschreibt, dass der SFU fir Lukas von
Bedeutung war.

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse

Nach Aussage des Schillers waren Mastery-Erfahrungen
vorhanden. Die Auffiihrung vor Publikum wurde von Lukas als
Erfolg erlebt. Lukas erlebte es als positiv, helfen zu kénnen und
Hilfe zu erhalten.

Transfer des Gelernten

Keine Hinweise

Gruppe/Gruppenklima

Lukas betont, ihm habe gefallen, dass alle etwas zusammen
gemacht haben. Er empfand die Gruppe angenehm, da sie ruhiger
war als Schilergruppe, die er ansonsten erlebt.

Auch die Mutter betont die grol3e Bedeutung der Stimmung in der
Gruppe: das vergleichsweise hohe MaRR an Ruhe und das Fehlen
von Konflikten zwischen den Schiilern.

Inhalte/Aufgaben

Lehrer

Der Lehrer war als Person wichtig (Lehrer 1). Lukas stellt vor
allem Situationen heraus, in denen der Lehrer an einem
lustbetonten Spiel beteiligt war. Ein Lehrer, der ,,Spa3 macht™ ist
ihm sehr wichtig und hétte in noch starkerem Male vorhanden sein
sollen.

Besonderheiten

Lukas Klasse gilt als vergleichsweise schwierige Klasse mit einem
hohen MaR an Stérungen und aggressiven Verhaltensweisen. Kurz
vor Ende der Fordermallnahme musste der Klassenlehrer von
Lukas die Schule verlassen. Lukas nahm innerhalb des
Forderzeitraums auch an einer Skifreizeit der Schule teil, die hier
auch u.a. unter dem Aspekt der Selbstwertférderung durchgefiihrt
wird.
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Tabelle A4: Daniela: Zusammenfassung der Individuellen Personcharakteristik

Daniela

Hinweise zum Schiiler:
Merkmale,
Voraussetzungen

TRF (Einschatzung des Lehrers):  Ausgangswerte im Bereich der
Auffalligkeit bei sozialem Riickzug und Angst/Depressivitat.

CBCL (Einschatzung der Mutter): Ausgangswerte im Bereich der
Auffalligkeit bei sozialem Riickzug .

Hinweise bezlglich des
Lernbereiches (Sport)

Erheblicher Forderbedarf ist im Bereich der Grobmotorik und in den
Bereichen Kraft und Ausdauer vorhanden.

Verénderungen quantitativ

- ALS: deutlich schlechtere Werte in den Skalen Schule und
Familie, leicht schlechter Wert beim Merkmal Freizeit.

- AFS: deutlich positiverer Wert beim Merkmal Bereichen
Prifungsangst, positivere Einschdtzung beim Merkmal soziale
Erwiinschtheit und manifeste Angst, leichte Verschlechterung bei
Schulunlust.

- CBCL: deutliche Verbesserung bei den Merkmalen sozialer
Rickzug und Angst/Depressivitdt, verbesserter Wert bei den
Kompetenzen.

- TRF: leicht negativere Einschatzung der schulischen Leistungen
und sehr deutliche Steigerung bei der Einschatzung des
adaptiven Verhaltens. Deutlich positivere Einschatzung beim
Merkmal Angst/Depressivitat und positivere Einschatzung beim
sozialen Riickzug.

Verénderungen qualitativ

Daniela traut sich eher an unbekannte Aufgaben und Situationen heran.

Motivation beziglich des
Faches

Nach Aussage der Mutter war eine grundsatzliche Motivation an Sport
vorhanden, allerdings zeigte Daniela sich kaum motiviert, am reguléren
Schulsport teilzunehmen.

Motivation beziglich der
Fordermalinahme

Mutter und Klassenlehrer betonen die hohe Motivation

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse

Nach Aussage der Mutter waren Mastery-Erfahrungen vorhanden.

Transfer des Gelernten

Die Mutter berichtet von Spielen bzw. Ubungen, die Daniela zu Hause
nachgemacht hat. Aus Sicht des Klassenlehrers (Herr Reiser: Lehrer 2)
hat die MaBnahme dazu beigetragen, dass Daniela sich auch in anderen
Kontexten mehr zutraute und auch eine Klassenfahrt wahrnahm.

Gruppe/Gruppenklima

Positiv wurde die Teilnahme von Schiilern erlebt, mit denen Daniela sich
gut versteht (Mutter) — vor allem werden hierbei die anderen Médchen
(,,Freundinnen*) genannt.

Inhalte/Aufgaben Die Mutter betont, dass die Auswahl und Aufbereitung der Aufgaben es
Daniela ermdglichten, diese zu bewadltigen: Mdglichkeit des Abwartens,
Wabhl einer eher passiven Rolle, Unterstiitzung durch andere.

Lehrer Daniela betont die Bedeutung von Spielen, bei denen der Lehrer

mitgespielt und hatte gern gehabt, dass der Lehrer noch mehr SpaR
gemacht hatte. Die Mutter geht von einer guten Beziehungsgestaltung
aus.

Besonderheiten

Zur Zeit der MalBnahme musste Daniela in verstarktem MaRe
Verantwortung innerhalb der Familie tibernehmen.

Aus Sicht des Klassenlehrers wurden durch die Erlebnisse des
Sportforderunterrichts  weitere  positive  Erfahrungen auf einer
Klassenfahrt ermdglicht.




Vil

Tabelle A5: Martin: Zusammenfassung der Individuellen Personcharakteristik

Martin

Hinweise zum Schiler:
Merkmale,
Voraussetzungen

TRF (Einschatzung des Lehrers): Ausgangswerte im Bereich der
Auffalligkeit bei sozialem Riickzug und Angst/Depressivitat.
CBCL (Einschatzung der Mutter): Ausgangswerte im Bereich der
Auffalligkeit bei sozialem Rickzug und Angst/Depressivitat..

Hinweise bezlglich des
Lernbereiches (Sport)

Forderbedarf ist im Bereich der Grobmotorik und in den
Bereichen Kraft und Ausdauer vorhanden.

Veranderungen - ALS: verbesserte Werte in den Bereichen Schule und
quantitativ Familie, Verschlechterung beim Merkmal Freizeit.

- AFS: negativere Werte in den Bereichen Schulunlust,
manifeste Angst und soziale Erwinschtheit, leicht
positiverer Wert bei Prifungsangst.

- CBCL: Verbesserung bei den Werten in den Bereichen
sozialer Riickzug, und Angst/Depressivitat.

- TRF: leicht negativere Einschatzung der schulischen
Leistungen und des adaptiven Verhaltens, sehr deutlich
positivere Einschatzung beim Merkmal sozialer Riickzug
leicht positiver Einschatzung bei Angst/Depressivitat

Verénderungen Keine konkreten Hinweise

qualitativ

Motivation  beziglich | Aufgrund informeller Hinweise aus der Schule kann von einer
des Faches Motivation bezlglich des Faches Sport ausgegangen werden.
Motivation  bezlglich | Der Klassenlehrer beschreibt, dass der SFU fur Martin ein

der FordermalRnahme

attraktives Angebot darstellte.

Mastery-Erfahrungen, Nach Aussage des Schilers waren Mastery-Erfahrungen
Erfolgserlebnisse vorhanden.

Transfer des Gelernten | Keine Hinweise

Gruppe/Gruppenklima | Mutter schatzt GruppengroBe und —zusammensetzung als

forderlich ein.

Inhalte/Aufgaben

Freude an erlebnisorientierter Ubung und am Hockey

Lehrer

Direkte Hinweise fehlen — Mutter geht von positiver Beziehung
aus.

Besonderheiten

Vielzahl von Konflikten innerhalb der Schule und unginstige
soziale Stellung innerhalb der Klasse




Vil

Tabelle A6: Nadine: Zusammenfassung der Individuellen Personcharakteristik

Nadine

Hinweise zum Schiler:
Merkmale,
\oraussetzungen

TRF (Einschatzung des Lehrers): Ausgangswerte im Bereich der
Auffalligkeit bei sozialem Rickzug und Angst/Depressivitat.

Hinweise bezlglich des
Lernbereiches (Sport)

Forderbedarf ist im Bereich der Grobmotorik und in den
Bereichen Kraft und Ausdauer vorhanden.

Veranderungen
quantitativ

- ALS: positivere Werte in allen Merkmalen (Schule,
Familie und Freizeit) bei insgesamt auffallig hohen Werte
bei diesem Selbstwert-Fragebogen.

- AFS: Nadines Antworten in den Bereichen manifeste
Angst, und Schulunlust  zeigen vor und nach der
Intervention keine Hinweise auf vorhandene Angste,
lediglich beim Merkmal Prifungsangst hatte sie im Pre-
Test einen Rohwert von 1 - im Post-Test auch einen Wert
von 0. Der hohe Ausgangswert beim Merkmal soziale
Erwinschtheit zeigte bei der Nachher-Befragung eine
Verschlechterung.

- CBCL: Leicht negativere Einschédtzung bei den Werten in
allen drei Bereichen: sozialer Riickzug, Angst/Depressivitat
und Kompetenzen.

- TRF: Deutlich positivere Einschatzung des adaptiven
Verhaltens durch den Klassenlehrer. Beim Merkmal
Angst/Depressivitat ergeben die Einschdtzungen einen
gleichbleibend hohen Wert, beim Merkmal sozialen
Riickzug zeigt sich ein leicht verbesserter Wert.

Veranderungen
qualitativ

Von der Mutter wird Nadine als selbstsicherer und korperlich
lockerer beschrieben, Klassenlehrer gibt an, dass Nadine sich im
Klassenunterricht mehr zutraut.

Motivation
des Faches

beziiglich

Laut Aussage der Mutter treibt Nadine gerne Sport.

Motivation  bezlglich
der FordermaRnahme

Mutter und Klassenlehrer betonen die hohe Motivation.

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse

Nadine hat Gleichgewichtsubungen als erfolgreich erlebt.

Transfer des Gelernten

Keine Hinweise

Gruppe/Gruppenklima

Médchen-Teilgruppe hatte groRe Bedeutung

Inhalte/Aufgaben Gleichgewichtsiibungen und Schaukeln haben Nadine besonders
gut gefallen.
Lehrer Nadines AuRerungen deuten darauf hin, dass sie den Lehrer

durchaus positiv erlebt hat

Besonderheiten

Mangelnde Unterstiitzung der Selbstwertférderung innerhalb der
Familie.




Tabelle A7: Tobias: Zusammenfassung der Individuellen Personcharakteristik

Tobias

Hinweise zum Schiler:
Merkmale,
Voraussetzungen

Neben dem Forderbedarf im Schwerpunkt Lernen besteht
Forderbedarf im Bereich Sprache.

TRF (Einschatzung des Lehrers): Ausgangswerte im Bereich der
Auffalligkeit bei Angst/Depressivitat.

CBCL (Einschatzung der Mutter): Ausgangswerte im Bereich der
Auffalligkeit bei sozialem Rickzug und Angst/Depressivitat.
Tobias findet keinen Gefallen am reguldren Sportunterricht.

Hinweise bezlglich des
Lernbereiches (Sport)

Forderbedarf ist im Bereich der Grobmotorik und in den

Bereichen Kraft und Ausdauer vorhanden.

Veranderungen
quantitativ

- ALS: deutlich schlechterer Werte in der Skala Schule,
schlechterer Wert beim Merkmal Familie und ein leicht
verbesserter Wert beim Merkmal Freizeit.

- AFS: Schlechterer Wert beim Merkmal manifeste Angst,
leichte Verbesserung bei der Schulunlust und der sozialen
Erwiinschtheit.

- CBCL: deutliche Verbesserung der Werte beim Merkmal
Angst/Depressivitat, Verbesserung beim sozialen Riickzug.

- TRF: leicht positivere Einschatzung der schulischen
Leistungen und deutlich positivere Einschatzung des
adaptiven  Verhaltens, sehr  deutlich  positivere
Einschatzung beim Merkmal Angst/Depressivitét positivere
Einschatzung beim Merkmal sozialer Riickzug.

Veranderungen
qualitativ

Der Klassenlehrer beschreibt den Effekt der Ausgeglichenheit
direkt nach den Forderstunden und eine groRere Bereitschaft, sich
auf Anforderungen einzulassen. Auch die Mutter nimmt ihn
aktiver und ,,selbstbewusster* wahr.

Motivation
des Faches

bezuglich

Grundsétzlich nimmt Tobias eher tendenziell ungern am
Sportunterricht teil — der Sportunterricht mit seinem Klasselehrer
bewertet er aber positiv.

Motivation  bezlglich
der FordermaRnahme

Tobias hat die MalRnahme nach Aussage des Klassenlehrers und
der Mutter motiviert besucht.

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse

Tobias sieht die Auffihrung als Erfolg und bewertet seine
Leistung bei einem Zweikampfspiel als gut.

Transfer des Gelernten

Tobias nimmt im Klassenunterricht und auf einer Klassenfahrt
Bewegungsangebote deutlich eher an.

Gruppe/Gruppenklima

Tobias gibt an die Gruppe habe ihm insgesamt gefallen, die Tobias
Teilnahme seines Freundes war bedeutsam.

Inhalte/Aufgaben Vor allem Gleichgewichtsibungen und Zweikampfiibungen
wurden als positiv erlebt.
Lehrer Indirekte  aber deutliche Hinweise auf eine positive

Beziehungsgestaltung.

Besonderheiten

Aus Sicht des Klassenlehrers wurden durch die Erlebnisse des
Sportforderunterrichts weitere positive Erfahrungen auf einer
Klassenfahrt ermdglicht.




Tabelle A8: Henri: Zusammenfassung der Individuellen Personcharakteristik

Henri

Hinweise zum Schiler:
Merkmale,
Voraussetzungen

TRF (Einschéatzung des Lehrers): Ausgangswert im Bereich der
Auffalligkeit bei _Angst/Depressivitat

CBCL (Einschatzung der Mutter): Ausgangswerte im Bereich der
Auffalligkeit. bei sozialem Riickzug und Angst/Depressivitat.

Hinweise bezlglich des
Lernbereiches (Sport)

Leichter Forderbedarf im Hinblick auf hauswirtschaftlichen
motorischen Fertigkeiten vorhanden

Veranderungen
quantitativ

- ALS: deutlich positivere Werte bei allen drei Merkmalen
(Schule, Familie und Freizeit).

- AFS: deutlich positivere Werte  bei den Bereichen
manifeste Angst, Prifungsangst und Schulunlust und
negativere Einschétzung bei der sozialen Erwiinschtheit.

- CBCL: Verbesserung der  Einschatzung  zur
Angst/Depressivitat, und deutlich positiverer Wert bei den
Kompetenzen in der Elternbeurteilung.

- TRF: leicht negativere Einschatzung der schulischen
Leistungen und deutlich positivere Einschatzung des
adaptiven Verhaltens. Sehr deutliche Verbesserungen in
den Bereichen _Angst/Depressivitat und sozialer Rickzug
bei der Beurteilung — beide Werte sanken auf 0.

Veranderungen
qualitativ

Keine Hinweise

Motivation
des Faches

beziiglich

Keine deutlichen Hinweise

Motivation  beziglich
der FordermaRnahme

Henri war in hohem Malle motiviert.

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse

Klassenlehrerin berichtet, sie habe wahrgenommen, dass Henri
stolz auf seine Leistungen war. Er selbst nennt verschiedenen
Tatigkeiten und Aufgaben, bei denen er sich als erfolgreich erlebt
hat (schneiden, spulen, Pizza backen).

Transfer des Gelernten

Mutter berichtet von hauswirtschaftlichen Tatigkeiten, die Henri
mittlerweile zu Hause ausuibt.

Gruppe/Gruppenklima

Henri betont die Bedeutung der Ruhe in der Gruppe, der
mangelnden Stérungen und die Bedeutung seiner Freunde.

Inhalte/Aufgaben Henri Dbetont seine Freude an den Tatigkeiten des
Hauswirtschaftsunterrichts.
Lehrer Die Mutter gibt an, Henri sei mit dem Lehrer ,,sehr zufrieden*

gewesen. Aussagen von Henri bestatigen dies.

Besonderheiten

Henri war oft bereit, langer mit dem Lehrer in der Kiiche zu
arbeiten und bekam hierfir besondere Anerkennung.
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Tabelle A9: Jakob: Zusammenfassung der Individuellen Personcharakteristik

Jakob

Hinweise zum Schiler:
Merkmale,
Voraussetzungen

Jakob war zu Beginn der FOrderung erst seit einem halben Jahr auf
der Rogers-Schule. Messwerte im kritischen oder auffélligen
Bereich wurden nicht festgestellt. Als Forderschwerpunkte wurden
»~Kontaktfahigkeit”, ,Selbstsicherheit® und ,,Sprechfreude*
genannt.

Hinweise bezlglich des
Lernbereiches (Sport)

Forderbedarf im Hinblick auf hauswirtschaftlichen motorischen
Fertigkeiten vorhanden

Verénderungen - ALS: sehr deutlich positivere Werte bei allen drei
quantitativ Merkmalen (Schule, Familie und Freizeit).
- AFS: positivere Werte bei den Merkmalen manifeste
Angst, und Prifungsangst (Wert sinkt auf 0) und leicht
negativere Einschatzungen bei Schulunlust und soziale
Erwiinschtheit.
- CBCL: leicht positivere Einschatzung beim Merkmal
Angst/Depressivitat, leichte Verbesserung der Beurteilung
beim Merkmal Kompetenzen.
- TRF: leicht negativere Einschatzung der schulischen
Leistungen und leicht positivere Einschatzung des
adaptiven Verhaltens. Die Bereiche Angst/Depressivitat
und sozialer Rickzug blieben bei den niedrigen
Ausgangswerten (0 bzw. 1).
Verénderungen Keine Hinweise
qualitativ
Motivation  beziglich | Keine Hinweise
des Faches
Motivation  bezlglich | Indirekte Hinweise durch die Mutter

der FordermalRnahme

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse

Jakob selbst bewertet Aufgaben als besonders positiv, bei denen er
selbstbestimmt eigene Ideen umsetzen konnte.

Transfer des Gelernten

keine Hinweise

Gruppe/Gruppenklima

Jakob betont die Bedeutung von guten Freunden in der

Hauswirtschaftsgruppe.

Inhalte/Aufgaben Vor allem Aufgaben mit Gestaltungsmoglichkeiten wurden als
besonders positiv bewertet.
Lehrer Mutter hat keine konkreten Hinweise, betont aber, dass Jakob

einen ,,netten Lehrer brauche.

Besonderheiten

Jakob war einige Male bereit, langer mit dem Lehrer in der Kiiche
zu arbeiten und bekam hierflr besondere Anerkennung.
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Tabelle A10: Michel: Zusammenfassung der Individuellen Personcharakteristik

Michel

Hinweise zum Schdler:
Merkmale,
Voraussetzungen

TRF (Einschédtzung des Lehrers): Ausgangswert im Bereich der
Auffalligkeit beim sozialen Riickzug.

Perinatal bedingte Entwicklungsverzdgerungen und belastende
familiare Bedingungen. Ausgepréagtes Vermeidungsverhalten im
Bereich sprachlicher und nichtsprachlicher Kommunikation.

Hinweise bezlglich des
Lernbereiches (Sport)

Erheblicher Forderbedarf im Hinblick auf hauswirtschaftlichen
motorischen Fertigkeiten.

Veranderungen - ALS: deutlich positivere Werte auf allen drei Skalen der
quantitativ (Schule, Familie und Freizeit).

- AFS: deutlich positivere Werte  bei den Bereichen
manifeste Angst, Prifungsangst und Schulunlust beim AFS
und negativere  Einschatzung bei der sozialen
Erwiinschtheit.

- CBCL: deutliche Verbesserung der Werte bei allen drei
Merkmalen: Angst/Depressivitat, sozialen Riickzug, und
Kompetenzen.

- TRF: leicht positivere Einschdatzung des adaptiven
Verhaltens. Die Bereiche Angst/Depressivitat und sozialer
Rickzug wurden deutlich positiver eingeschétzt. Die
Einschéatzung des sozialen Ruckzugs erreichte nach der
MaRnahme den Wert 0.

Veranderungen Nach Meinung der Mutter traut sich Michel nun an

qualitativ hauswirtschaftliche Téatigkeiten heran und ist insgesamt viel
aktiver geworden.

Motivation  beziglich | Michel schien auch vor der MalBnahme an hauswirtschaftlichen

des Faches Tatigkeiten interessiert gewesen zu sein.

Motivation  bezlglich | Nach Aussage der Mutter war Michel hochmotiviert.

der FordermalRnahme

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse

Erfolgserlebnisse/Mastery-Erfahrungen wurden vor allem durch
den Transfer auf das familidre Umfeld erreicht.

Transfer des Gelernten

Michel begann (mit Hilfe) Rezepte innerhalb der Familie nach zu
kochen.

Gruppe/Gruppenklima

Die im Vergleich zur Klasse ruhige Lernatmosphére hat Michel
gut gefallen.

Inhalte/Aufgaben Konkrete Hinweise auf eine Affinitdat zu bestimmten Aufgaben
fehlen.
Lehrer Keine konkreten Hinweise auf die Rolle/Bedeutung des Lehrers.

Besonderheiten

Michel fehlte krankheitsbedingt an vier Terminen.
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Tabelle A11: Pascal: Zusammenfassung der Individuellen Personcharakteristik

Pascal

Hinweise zum Schiler:
Merkmale,
\oraussetzungen

Pascal wird als Schiler mit geringem Selbstvertrauen und
Forderbedarf im Bereich der Sprachkompetenz beschrieben.

Hinweise bezlglich des
Lernbereiches (Sport)

Erheblicher Forderbedarf im Bereich der Feinmotorik

Veranderungen
quantitativ

- ALS: leicht negativerer Wert beim Merkmal Schule,
deutlich verbesserter Wert beim Merkmal Freizeit.

- AFS: leichte Verbesserung beim Merkmal manifeste Angst,
und negativere Einschéatzung bei der Schulunlust und der
sozialen Erwiinschtheit.

- CBCL: leichte Verbesserung des Wertes beim Merkmal
sozialer Riuckzug, leichte Verschlechterung beim Merkmal
bei Angst/Depressivitdt, und Verbesserung bei der
Einschatzung der Kompetenzen.

- TRF: leicht negativere Einschatzung des adaptiven
Verhaltens. Die Bereiche Angst/Depressivitat und sozialer
Rickzug wurden deutlich positiver eingeschatzt: Die
Einschatzung des sozialen Riickzugs erreichte nach der
MaRnahme den Wert 0.

Veranderungen
qualitativ

Keine Hinweise

Motivation
des Faches

beziiglich

Pascal wird als grundsatzlich an hauswirtschaftlichen Téatigkeiten
interessiert beschrieben.

Motivation  bezlglich
der FordermaRnahme

Nach Aussage der Mutter war Pascal motiviert.

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse,

Nach Aussage des Schiulers

vorhanden.

waren Mastery-Erfahrungen

Transfer des Gelernten

Keine Hinweise

Gruppe/Gruppenklima

Indirekte Hinweise durch die Mutter: Fur Pascal war die

Teilnahme von netten Mitschilern bedeutsam.

Inhalte/Aufgaben Pascal benennt verschiedene als einzelne Tétigkeiten als fur ihn
positiv.
Lehrer Hinweise fiir positive Beziehungsgestaltung durch die Mutter und

Schiler: Pascal benétigt einen unterstltzenden Lehrer — dieses
Kriterium wurde erfllt.

Besonderheiten

Keine
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Tabelle A12: Robert: Zusammenfassung der Individuellen Personcharakteristik

Robert

Hinweise zum Schiuler:
Merkmale,
Voraussetzungen

Robert wurde im vorangegangenen  Schulhalbjahr im
Gemeinsamen Unterricht beschult. Hier erfuhr er Ablehnung. Er
kam kurz vor Beginn der Intervention in die Klasse und hatte
demgemal} hier noch keine gesicherte Stellung in der Klasse.

Hinweise beziiglich des
Lernbereiches (Sport)

Kein fachbezogener Forderbedarf vorhanden

Veranderungen
quantitativ

- ALS: deutlich negativere Werte in den Bereichen Schule
und Freizeit, deutlich verbesserter Wert beim Merkmal
Familie.

- AFS: leichte Verbesserung beim Merkmal soziale
Erwiinschtheit, und deutliche Verbesserung beim Merkmal
Prufungsangst.

- CBCL: Verschlechterung des Wertes beim Merkmal
sozialer Rickzug, und Verbesserung bei der Einschétzung
der Kompetenzen.

- TRF: leicht negativere Einschatzung des adaptiven
Verhaltens. Die Merkmale Angst/Depressivitat und sozialer
Rickzug wurden positiver eingeschétzt: die Einschatzung
zur Angst/Depressivitat erreichte nach der MaRnahme den
Wert 0.

Veranderungen
qualitativ

Keine Hinweise

Motivation
des Faches

bezuglich

Keine Hinweise

Motivation  bezlglich
der FordermalRnahme

In Bezug die hauswirtschaftlichen Téatigkeiten war die Motivation
oft gering, nach Aussage der Mutter war Robert motiviert.

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse,

Keine Hinweise

Transfer des Gelernten

Robert hat Rezepte flr die Familie nachgekocht.

Gruppe/Gruppenklima

Die Teilnahme von Freunden war fir ihn wichtig.

Inhalte/Aufgaben Bewegungsintensive und fachfremde Téatigkeiten hatte fur ihn die
groRere Bedeutung.
Lehrer Die Aussagen der Mutter deuten darauf hin, dass Robert den

Lehrer positiv erlebt hat.

Besonderheiten

Robert entzog sich oftmals den Aufgaben und beschéftigte sich
teilweise mit Bewegungsspielen. Sein Verhalten wurde von den
Mitschilern als stérend empfunden, auch Kkritisierten sie seine
mangelnde Bereitschaft, sich an Aufrdumarbeiten zu beteiligen.
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Tabelle A13: Tim: Zusammenfassung der individuellen Personcharakteristik

Tim

Hinweise zum Schiuler:
Merkmale,
\oraussetzungen

Tim wirkte innerhalb des Unterrichts stark zuriickhaltend und wird
schulisch vor allem schwerpunktméBig in den Bereichen
Selbstwertgefiihl und Sprechsicherheit gefordert.

Hinweise bezuglich des
Lernbereiches (Sport)

Erheblicher Forderbedarf im Bereich der Feinmotorik

Verénderungen - ALS: sehr deutlich gesteigerte Werte bei allen drei
quantitativ Merkmalen (Schule, Freizeit und Familie).
- AFS: verbesserte Werte bei den Merkmalen Prifungsangst,
manifeste  Angst und Schulunlust bei niedrigen
Ausgangswerten, und negativere Einschatzung bei der
sozialen Erwinschtheit — hier liegen vor und nach der
Intervention jeweils hohe Werte vor.
- CBCL: Verschlechterung des Wertes beim Merkmal
sozialer Rickzug, deutliche Verbesserung bei der
Einschéatzung der Kompetenzen.
- TRF: deutliche  Verbesserung des Merkmals
Angst/Depressivitat und Verbesserung der Einschatzung
des adaptiven Verhaltens. Das Merkmal sozialer Riickzug
hatte vor und nach der Intervention den Wert 0.
Verénderungen Tim zeigt mehr Aktivitat, Verbesserung der Selbststandigkeit:
qualitativ bereitet sich selbst Essen und Getrénke zu, was er zuvor nicht tat.
Motivation  bezuglich | Keine Hinweise
des Faches
Motivation  beziiglich | Nach Aussage der Eltern war Tim motiviert.

der FordermalRnahme

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse,

Tim erlebte es als Erfolg, Obst und Gemdise geschnitten zu haben.

Transfer des Gelernten

Tim begann, sich selbst etwas zu Hause zuzubereiten.

Gruppe/Gruppenklima

Tim flhlte sich in der Gruppe wohl. Es war fur bedeutend, dass er
Freunde in der Gruppe hatte.

Inhalte/Aufgaben Eine Affinitat zu bestimmten Aufgaben oder Téatigkeiten ist den
Interviews nicht zu entnehmen.
Lehrer Indirekte Hinweise fur positive Beziehungsgestaltung: Lehrer wird

als freundlich wahrgenommen (Mutter)

Besonderheiten

Tim konnte dreimal nicht an der Gruppe teilnehmen.
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Tabelle A14: Yasmin: Zusammenfassung der individuellen Personcharakteristik

Yasmin

Hinweise zum Schiuler:
Merkmale,
Voraussetzungen

TRF  (Einschatzung des  Lehrers):
Ausgangswert im Bereich der Auffélligkeit.
CBCL (Einschatzung der Mutter): sozialer Rickzug  und
Angst/Depressivitat Ausgangswerte im Bereich der Auffalligkeit.

Angst/Depressivitat

Hinweise beziiglich des
Lernbereiches (Sport)

Forderbedarf im Bereich der Feinmotorik

Veranderungen - ALS: verbesserter Wert beim Merkmal Freizeit,
quantitativ Verschlechterung beim Merkmal Familie.
- AFS: leichte Verbesserungen bei den Merkmalen manifeste
Angst, Prifungsangst und soziale Erwiinschtheit.
- CBCL: leichte Verschlechterung  des Wertes beim
Merkmal sozialer Rickzug, und Verbesserung bei der
Einschéatzung der Kompetenzen.
- TRF: deutliche verbesserte Einschatzung des Merkmals
Angst/Depressivitdt und leichte Verbesserung beim
sozialen Rickzug. Verbesserung der Einschatzung des
adaptiven Verhaltens und Verschlechterung beim Merkmal
Leistung.
Veranderungen keine Hinweise
qualitativ
Motivation  beziglich | Keine Hinweise
des Faches
Motivation  bezlglich | Anfanglich wechselnd, dann konstantere Motivation

der FordermalRnahme

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse,

Erfolgserlebnisse wurde von Yasmin selbst und der Mutter
berichtet.

Transfer des Gelernten

Keine Hinweise

Gruppe/Gruppenklima

Zusammenarbeit mit ihren Freunden war wichtig.

Inhalte/Aufgaben Eine Affinitat zu bestimmten Aufgaben oder Tétigkeiten ist den
Interviews nicht zu entnehmen.
Lehrer Indirekte Hinweise flir positive Beziehungsgestaltung durch die

Mutter

Besonderheiten

Storungen des Unterrichtsablaufs durch Yasmin zu Beginn der
MafBnahme.
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Tabelle A15: Yvonne: Zusammenfassung der individuellen Personcharakteristik

Yvonne

Hinweise zum Schiler:
Merkmale,
\oraussetzungen

Als einzige Schulerin wurde bei Yvonne kein Forderbedarf im
Bereich Selbstwertgefiihl angenommen. Aufféllige Werte bei den
Merkmalen Prifungsangst und Manifeste Angst im AFS.

Hinweise bezlglich des
Lernbereiches (Sport)

Kein unterrichtsfachrelevanter Forderbedarf vorhanden

Veranderungen
quantitativ

- ALS: Verschlechterung der Werte bei allen drei
Merkmalen bei relativ hohen Ausgangswerten und immer
noch hohen Ergebnissen nach der Intervention.

- AFS: deutliche Verschlechterung beim  Merkmal
Prufungsangst und Verschlechterungen bei den Merkmalen
manifeste Angst, Schulunlust und soziale Erwiinschtheit.

- CBCL: Verbesserung des Wertes beim Merkmal sozialer
Rickzug vom Wert 1 auf den Wert 0 und Verbesserung bei
der Einschétzung der Kompetenzen.

- TRF: Verbesserung des Wertes beim Merkmal sozialer
Rickzug vom Wert 0 auf den Wert 1.Verbesserung der
Einschétzung des adaptiven Verhaltens und beim Merkmal
Leistung.

Veranderungen
qualitativ

Keine Hinweise

Motivation
des Faches

bezuglich

Nach Aussagen der Mutter Yvonne motiviert.

Motivation  beziiglich
der FordermalRnahme

Nach Aussagen der Mutter Yvonne nahm Yvonne gerne am
Unterricht teil.

Mastery-Erfahrungen,
Erfolgserlebnisse

Keine konkreten Hinweise

Transfer des Gelernten

Yvonne hat Rezepte fur die Familie nachgekocht.

Gruppe/Gruppenklima

Gute Stimmung war wichtig und die Madglichkeit, schwacheren
Schilern zu helfen.

Inhalte/Aufgaben Helfen von schwécheren Schillern war fur Yvonne von grof3er
Bedeutung.
Lehrer Indirekte Hinweise fur positive Beziehungsgestaltung

Besonderheiten

Yvonnes Mitarbeit innerhalb der Gruppe war phasenweise
hilfreich durch ihre Unterstitzung von schwdacheren Schulern.
Teilweise neigte sie aber auch dazu, andere stark zu dominieren.
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2 Interviewleitfaden

Interviewleitfaden fur die Schuler

Warm-up, Gesprachseinstieg fur die Schiler: Prasentation einer Auswahl von Fotos
Allgemeines aus der Fordermalnahme.
Hier sind einige Fotos von unserem Unterricht. Kannst du ein paar davon
auswahlten und etwas dazu sagen?
Mitschiler Gab es etwas an der Schilergruppe, das Dir gefallen hat?
Gruppe,

Gruppenklima

Was war anders im Vergleich zum Unterricht in der Klasse?
Was hat dir an der Gruppe nicht so gut gefallen?

Gab es Mitschdler, mit denen du gerne etwas zusammen gemacht hast?

Lehrer Wie soll ein Lehrer sein, der mit dir Sport/Hauswirtschaft macht?
Konnte ich von den Sachen, die Du genannt hast, etwas erfiillen?
Gib mir einen Tipp fir die Zukunft: was soll ich demnéchst im
Sportunterricht/Hauswirtschaftsunterricht noch besser machen?
Inhalte des Gibt es Ubungen/Spiele/

Unterrichts

Aufgaben die dir gut gefallen haben?

Gibt es welche, die dir nicht gut gefallen haben

Selbstwirksamkeit,
Erfolgserleben

Kannst du von etwas aus unserem Unterricht erzahlen, was dir Freude
gemacht hat?

Kannst du von Momenten erzéhlen, bei denen du stolz warst, auf das was
du geschafft hast?

Gab es auch Momente, an denen du von dir enttauscht warst?

Auswertung mit Hilfe
einer ,,Zielscheibe“

Das hat mir in den Sportférder-/Hauswirtschaftsstunden gut getan:

Hier sind einige Worter, die du auf diese Zielscheibe legen sollst:

Wenn etwas sehr stark zutrifft, dann sollst Du das entsprechende Wort in
die Mitte der Zielscheibe legen, wenn es nur ein bisschen zutrifft, dann leg
das Wort etwas von der Mitte entfernt hin.

Wenn dir noch ein Wort einféllt, das ich nicht aufgeschrieben habe,
konnen wir das noch hinschreiben, sodass du es auch benutzen kannst.
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Interviewleitfaden fur Lehrer

Warm-up, Kannst Du bitte erzahlen, wie Du Phase dieses
Allgemeines Sport/Hauswirtschaftsunterricht insgesamt erlebt hast?

Was hast du von den Schiilern tiber diesen Unterricht erfahren?
Mitschuler Welche Eindriicke konntest Du von der Gruppe gewinnen:
Gruppe, - von der Zusammensetzung

Gruppenklima

- von der GroRe
- von der Stimmung innerhalb der Gruppe

Gab es - im Vergleich zu anderen Unterrichtssituationen —
Besonderheiten, die Dir aufgefallen sind?

Falls ja:

Konntest Du dabei Eindriicke gewinnen, wie diese Aspekte sich auf Deine
Schiiler ausgewirkt haben?

- wie sieht diese Einschatzung fur die verschiedenen Schiler aus?

Lehrer Konntest Du Eindriuicke gewinnen, wie die Schiller mich als Lehrer erlebt
haben?
Gab es wichtige Aspekte im Hinblick auf meine Rolle als Lehrer, die sich
deutlich abgezeichnet haben?
Hast Du Eindriicke darliber gewinnen konnen, was ich als Lehrer
moglicherweise zu einer positiven Entwicklung einzelner Schiler
beigetragen haben kénnte?
- wenn ja, welche Aspekte konnte durch das Medium ,,Lehrer*
gefordert werden?
- Worauf kannst du solche, durch den Lehrer bedingten Effekte
zurtick fihren?
- Kannst Du das Gesagte fiir Deine verschiedenen Schiler
differenzieren?
Konkret bezogen auf das Dir bekannte Forderziel ,,Selbstwertgefiihl®:
welche Eindriicke konntest Du hierzu sammeln?
Inhalte des Welche Informationen oder Eindriicke konntest Du (ber die

Unterrichts

Unterrichtsinhalte sammeln?
Darbieten der Fotos: spontane AuRerungen zu den Fotos.

Kannst Du Einschéatzen, welchen Stellenwert diese konkreten Inhalte und
Methoden hatten?

Selbstwirksamkeit,
Erfolgserleben

Konntest Du erfahren, dass Schiler sich innerhalb des Unterrichts als
erfolgreich erlebt haben — hast du Eindriicke gewinnen konnen, dass sie
das Gefuhl hatten, schwierige Aufgaben gemeistert zu haben?
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Interviewleitfaden fur die Eltern

Warm-up, Was haben Sie als Elternteil von dem
Allgemeines Sportforderunterricht/Hauswirtschaftsunterricht mitbekommen?
Welchen Eindruck konnten Sie von dem Unterricht gewinnen?
Gab es etwas an dem Unterricht, das lhnen aus lhrer Sicht besonders
aufgefallen ist?
Hier sind einige Fotos aus dem Unterricht (Fotos aus der Intervention
werden gezeigt): Hat Ihr Kind von vielleicht von bestimmten
Ubungen/Spielen Aufgaben erzahlt?
Gibt es Fotos, von lhrem Kind die Sie irgendwie Uberraschen oder
beeindrucken:
Warum beeindruckt sie das Foto?
Mitschuler Welchen Eindruck konnten Sie von der Schilergruppe gewinnen?
Gruppe,

Gruppenklima

Wie fiihlte sich Ihr Kind Ihrer Meinung nach in der Schiilergruppe?
Gab es etwas an der Gruppe, dass Sie als besonders positiv empfinden?
Wie sollte eine Gruppe sein, damit sich Ihr Kind darin wohlftihlt?

Gab es bei dieser Gruppe etwas, was diesen Bedurfnissen genligt?

Lehrer Kdénnen Sie ein wenig beschreiben, wie ein Lehrer sein sollte, der Ihr Kind
in Sport/Hauswirtschaft unterrichtet?
Was muss ein Lehrer beachten, damit durch den Unterricht an
Selbstbewusstsein/Selbstvertrauen gewinnt?
Was, von den Dingen die Sie genannt haben, konnten Sie aus lhrer Sicht
verwirklicht sehen?
Welchen Tipp, welchen Verbesserungsvorschlag kénnen Sie dem Lehrer
geben?

Inhalte des Gab es auch Ubungen/Spiele/Aufgaben, die Ihrem Kind nach lhrem

Unterrichts

Wissen besonders gut gefallen haben?

Gab es auch Ubungen/Spiele/Aufgaben, die Ihrem Kind nach lhrem
Wissen nicht gut gefallen haben?

Selbstwirksamkeit,
Erfolgserleben

Gibt es Ubungen/Spiele/
Aufgaben die Ihrem Kind gut getan haben?

Gab es vielleicht welche, durch die er/sie sich stolz oder selbstbewusster
geworden ist?

Haben Sie von Momenten erfahren, bei denen lhr Kind enttduscht oder
frustriert war?

Gab es andere Dinge, die in den vergangenen Monaten ihrem Kind in
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bezug auf das Selbstbewusstsein sehr gut getan haben?

Auswertung mit Hilfe
einer ,,Zielscheibe“

Hier sind einige Worter, die Sie auf die Zielscheibe legen sollen:

Wenn etwas sehr stark zutrifft, dann soll das entsprechende Wort in die
Mitte der Zielscheibe legen, wenn es nur ein bisschen zutrifft, dann legen
Sie das Wort etwas von der Mitte entfernt hin.

Wenn lhnen noch ein Wort einféllt, das ich nicht aufgeschrieben habe,
konnen wir das noch hinschreiben, sodass Sie es auch benutzen kénnen.

Das hat meinem Kind innerhalb der Malinahme gut getan:
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Interviewleitfaden fur die Beobachterin

Warm-up, Du warst bei einigen Unterrichtseinheiten der beiden Fordergruppen SFU
Allgemeines und HW dabei.
Konntest Du einfach mal ein paar Eindriicke erzéhlen, die du gesammelt
hast? Mit welcher Gruppe mdchtest du anfangen?
Gab es Ereignisse, Erlebnisse, Begebenheiten, die Dir besonders im
Gedachtnis geblieben sind?
Mitschiler Welche Eindriicke konntest Du von der Gruppe gewinnen:
Gruppe, - von der Zusammensetzung

Gruppenklima

- von der Grofke
- von der Stimmung innerhalb der Gruppe

Gab es nach Deinem Empfinden Ahnlichkeiten oder Parallelen zwischen
den beiden Gruppen?

Gab es nach Deinem Empfinden Unterschiede den beiden Gruppen?

Falls einzelne Schiler Dir besonders im Gedéchtnis geblieben sind,
konntest Du vielleicht ein bisschen (iber sie berichten?

Gab es Beziehungen zwischen den Schillern, zu denen Dir etwas einfallt?

Lehrer Kannst Du vielleicht meine Lehrerperson bzw. Lehrerrolle beziglich der
beiden Lerngruppen skizzieren?
Konntest Du Unterschiede feststellen?
Welche Gemeinsamkeiten konntest Du entdecken?

Inhalte des Du hast die verschiedenen Inhalte der Férderung erlebt: Bewegung, Sport

Unterrichts

und Spiel auf der einen Seite, Kochen, gemeinsames Essen und
Aufraumen auf der anderen Seite.

Kannst Du Eindriicke schildern, wie sich die Inhalte ausgewirkt haben?

Waren Ahnlichkeiten zwischen den verschiedenen Inhalten zu erkennen?

Selbstwirksamkeit,
Erfolgserleben

Gab es konkrete Situationen, bei denen Du den Eindruck gewinnen
konntest, dass ein Schiiler sich als erfolgreich erlebt hat, dass er stolz auf
eine Sache war?

Auswertung mit Hilfe
einer ,,Zielscheibe“

Aspekte formulieren und der Zielscheibe zuordnen:

Welche Aspekte fallen Dir ein, die sich positiv auf die
Unterrichtssituationen ausgewirkt haben kénnten?

Kannst Du die mit Hilfe der Zielscheibe bewerten?

Wi irdest Du zwischen den beiden Unterrichtsinhalten differenzieren?

Fallen Dir Schiler ein, die im Hinblick auf das Forderziel,
Selbstwertgefihl, profitiert haben?

Wie wiirdest Du die Schiler auf der Zielscheibe einordnen?
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3 Transkriptionsregeln

Transkriptionsregeln fUr die computergestitzte Auswertung der gefihrten Interviews

Die hier aufgefiihrten Regeln entsprechend weitgehend den Ausfuhrungen von KUCKARTZ
(2010, S. 44). Modifikationen bzw. Erweiterungen diese Regeln ergaben sich aus den
spezifischen Gegebenheiten der Interviews (in Punkt 6 und 7

1. Die Transkription erfolgte wortlich, also nicht lautsprachlich.

2. Die Sprache wurde leicht geglattet, also an das Schriftdeutsch angenéhert, da
linguistische Aspekte fir die Auswertung nicht relevant waren. Bspw. wurden
Formulierungen wie ,,Gab’s ‘ne Situation...?* in folgender Weise transkribiert: ,,Gab
es eine Situation...?*.

3. Angaben, die es ermdglichen kdnnten, den Interviewten oder eine genannte dritte
Person zu identifizieren, wurden veréndert, sodass die Anonymitat der Beteiligten
Personen gewaéhrleitstet ist.

4. Langere Sprechpausen wurden durch wie folgt markiert: (...).

5. Zustimmende oder bestitigende LautéduBBerungen des Interviewers (z.B. ,,Mhm*)
innerhalb der Antworten der befragten wurden nicht transkribiert, wenn der Redefluss
der interviewten Person hierdurch nicht unterbrochen wurde.

6. AuRerungen und Einwiirfe wahrend eines Redeanteils des Interviewers oder des
Befragten durch den jeweils anderen oder eine anwesende weitere Person wurden in
Klammern gesetzt. Dies war vor allem bei Interviews der Fall, bei denen Mutter u.
Kind zwar nacheinander befragt wurden, aber jeweils beim anderen mit dabei waren.

7. LautduBerungen der befragten Person oder des Interviewers, die in der jeweiligen
Situation das Gesagte unterstiitzen oder bewerten (hdufig: Lachen einer Person),
wurden in Klammern niedergeschrieben.

8. Absitze des Interviewers (Verfasser) wurden mit einem ,,I gekennzeichnet, die des
Befragten mit einem entsprechenden Kiirzel, das sich auf den Namen bezieht, den die
Person zum Zweck der Anonymisierung erhalten hat (,,M.* bzw. ,,Frau A*).

9. Jeder Sprecherwechsel wurde durch eine Leerzeile gekennzeichnet, um die Lesbarkeit

zu erhdhen.
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Interviews

Interview mit Herrn Buchwald (Lehrer)

BegriiBungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: So horen wir uns am Besten. Gut. Ah, ja. Erste Frage ist ein bisschen allgemein: Ob du irgendwie, dir
spontan etwas einfallt, was du, an was du dich erinnerst aus dieser Phase Sportférderunterricht mit mir
oder Eindriicke hast.

G: Ah, ja, also ich hab immer CHRISTIAN vor Augen, &h, der das, also der das immer eingefordert hat
und mich immer daran erinnert hat, ich mein, ich musste eigentlich nicht daran erinnert werden, weil ich
ihn vorhin in der Pause gesehen habe, aber der mich nochmal daran erinnert hat, dass er jetzt zum
Sportférderunterricht geht und fiir den das immer so ein wichtiger Aspekt war. Und gerade CHRISTIAN
und seine.. naja seine motorische Entwicklung und seine, seine, sein Selbstwertgefihl in der Klasse, das
ist ja so, fiir mich so ein Paradeschiler fur diese, fiir diese Klasse gewesen. Und ich hab das auch immer
sehr bewusst wahrgenommen, dass er das wirklich gezielt eingefordert hat und auch einer der Schiiler
war, der das offensichtlich ja auch genossen hat in dieser Gruppe sein zu kénnen. Das ist fir mich auch
so ein Blitzlicht jetzt, was ich auch habe als spontane Erinnerung, wenn ich mich an diese Gruppe
erinnere. Aber selbst teilgenommen war ich ja, hab ich ja nie an diesem Férderunterricht.

I: Nee, B. (Praktikant) hat teilgenommen.

G: B. hat teilgenommen, ja. Also.

I: Ja, hast du denn von den Schiilern Sachen konkret tber den Unterricht erfahren kénnen? Hat jemand
irgendetwas erzahlt?

G: Ahm, ja. Das, d4hm also BRITTA hat oft gesagt, "Das waren so komische Sachen", konnte es aber
dann so oft, ahm "So komische Sachen mit Bewegung" hat sie gesagt. Das fand sie, BRITTA hat immer
so ein bisschen damit kokettiert, das war so ihre Art. Also ich fand das jetzt, hat das ein bisschen kritisch
dargestellt, was sie aber auch gerne macht, also um so ein bisschen in den Fokus zu riicken, &hm
CHRISTIAN hat auch mal Vorschldge gemacht, d&h Sachen, die du gemacht hast, was sie nochmal
machen kdnnen. Ich kann mich daran erinnern, irgendwie das Gleichgewicht halten, glaub ich eine Matte
auf Rollbretter stellen, davon hat er erzahlt. Das waren so die Sachen, die die erzahlt haben. Das waren:
Dass es Bewegungsspiele sind, &m und ich kann mich halt, wie gesagt, so LUKAS fallt mir jetzt nichts
so konkret zu ein, ich wei halt von CHRISTIAN, der das erst mal selbst im Sportunterricht
vorgeschlagen hat, ob wir nicht was machen kénnen, was du schon mit den Schiillern gemacht hast. Und
BRITTA war immer so ein bisschen, ja, mal gucken. Dann &h,.. MARVIN war halt nicht da.

I: MARVIN (Schuler, der vorgesehen war aber nicht teilgenommen hat) nicht da.

G: MARVIN war nicht da. Das wirde ich jetzt so sagen, das habe ich so in Erinnerung.

I: Ja, gut, du warst, glaube ich, wéahrend diese Gruppe war, das waren ja neben deinen drei Schiilern
waren das noch DANIELA, NADINE, MARTIN und TOBIAS aus der anderen Klasse. Ahm, hast du
denn jetzt bezogen auf diese Gruppe einen Eindruck gewinnen kénnen?

G: Du meinst, ob ich eine Homogenitat in der Gruppe feststellen kann? Oder ob ich jetzt, also ich kenn ja
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die ganzen Schiler auch ganz gut, ne, auch MARTIN kenn ich gut, den der TOBIAS war der auch in der
Gruppe?

I: TOBIAS, ja, war auch in der Gruppe.

G: Ja, genau. Also ich finde halt, dass diese Schiiler alle.. in Hinblick auf den F&rderschwerpunkt
Selbstwertgefiihl einen ganz hohen Forderbedarf haben. Alle. Das steht. Und natirlich auch noch
motorisch sehr auffallig sind. MARTIN und CHRISTIAN, ich fange da jetzt ein. Bei der BRITTA sehe
ich das jetzt nicht so, dass sie zum Beispiel im Bereich Motorik einen besonderen Forderbedarf besitzt,
aber natlrlich auch ein erst mal introvertiertes Madchen @hm, was in ihrem Selbstwertgefiihl ja auch
gestéarkt werden soll. Das ist so, fir mich ist Selbstwertgeftihl eigentlich so der zentrale Aspekt dieser
Gruppe, wie ich sie wahrgenommen habe. Die Mé&dchen bei Herrn Reiser aus der Klasse, zu denen habe
ich zum Beispiel, obwohl ich ja in der Klasse auch schon ofters mal war, habe ich kaum einen
Ansatzpunkt, weil die so introvertiert sind. Also die NADINE, ist das richtig? Nee, wie heilt sie
nochmal, mit den Haaren? Die mit den grofen..?

I: DANIELA

G: DANIELA, die DANIELA zum Beispiel: Ich hab mit ihr bisher kaum kommunizieren kénnen, wenn
ich mit ihr spreche, dann kommt dann vielleicht ein schichternes L&cheln, aber das ist alles. Wenn ich
mal Vertretung in der Klasse habe, MARTIN, der spricht mit mir, weil er mich natiirlich auch aus der
FuBball-AG kennt, und das ist.. Ich denke, die BRITTA ist, da gleichen sie sich eben sehr. Zum Beispiel.
Also ich denke auch, dass da dieser Aspekt Selbstwertgefiihl, was geférdert werden sollte, dass das diese
Gruppe homogen verbindet.

I: Ja, jaja. Was ich, gut jetzt hab ich es noch ein bisschen schlecht formuliert, was natrlich auch meine..
Ob du deine Bedeutung deiner Schiler.. also die Bedeutung der Gruppe fiir deine Schiler, ob das.. ja.

G: Achso, du meinst, ob das fir meine Schiller eine Bedeutung gehabt hat?

I: Ja, diese spezifische Gruppe. Ob die..

G: Also ich glaube oder kann mir gut vorstellen, dass man das da, auch was wir eben besprochen haben,
&hm, das ist ja nochmal so eine besondere Fordergruppe und dass da auch so ein Schiiler wie der LUKAS
oder wie der CHRISTIAN oder wie der Martin dort &hm an sich Starken sehen konnen, auch im
Vergleich zu Anderen. Das heift, wenn ich CHRISTIAN, der auch in der FuBball-AG teilgenommen hat,
weil er das gerne wollte, oder auch der MARTIN, die ja auch da oft das Problem hatten, da immer, ich
sag jetzt mal plakativ, da immer zu den" Schlechten" zu gehéren und das auch wiedergespiegelt zu
bekommen von ihren Mitschillern. Dass sie dann in dieser Gruppe andere Erfahrungen sammeln kdnnen.
Und eigentlich suchen die Beiden ja auch solche Gruppen, also wie gesagt, der CHRISTIAN hat ganz
viele Gesprache, das ist immer ganz wichtig dieses Feedback zu bekommen, "Hab ich das gut gemacht?
Ich bin doch gut, ich kann doch gut FulRball spielen oder ich kann doch gut mit dem Ball umgehen oder
ich kann gut balancieren", also er méchte gerade auch Uber dieses Korperliche ein positives Feedback
bekommen. Und ich glaube im Rahmen dieser Gruppe, das hat ja auch CHRISTIAN, CHRISTIAN ist
mir wirklich so in Erinnerung geblieben, weil das bei ihm so plakativ war. Das hat er mir auch durch sein
Verhalten wiedergespiegelt. Dass er dieses Feedback auch bekommt. Dass er dort auch positive
Bewegungserfahrungen sammeln kann und diese halt in sein Selbstwertgefuihl integrieren kann und das
starken zu kdnnen. Das ist dann natlrlich in diesem Sinne nicht so bewusst, aber es ist naturlich schon
ein ganz zentraler Aspekt gewesen. Also zu sehen, "Ich kann auch was!" und das in einer Gruppe, wo sag
ich mal die Lernausgangslage &hnlich ist. Das heif’t, wo man dann nicht &hm.. wenn man jetzt FuBRball
spielt in der FuBball-AG und da kommt dann ein anderer Spieler, der einfach ganz andere
Voraussetzungen hat, dann fahlt man sich schlecht, dann ist das natlrlich ein ganz anderer &hm.. es ist
eine negative Erfahrung. Ich glaube diese Gefahr bestand in dieser Gruppe und auch in dem Konzept,
was dahinter stand, und auch in der Auswahl der Schiler nicht. Und darum glaub ich, hat das schon so
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einen personlichkeitsfordernden und -stabilisierenden Aspekt fir die Schiler gehabt. So fir ihre
Verbindung zur Schule und auch zum Sport und auch zur Bewegung positiv gewesen ist.

I: Kannst du sagen, wie die Schiler die Gruppengrofe fanden? War ja ungefahr eine halbe Klassengrofie.

G: Ahm, kann ich dir jetzt kein konkretes Feedback driiber geben, aber ich glaube, dass sie das sehr
positiv empfunden haben. Die genieRen das ja, aber das wissen ja wir beide auch aus unserem Alltag,
dass sie es geniellen in kleinen Gruppen zu arbeiten. So dass selbst vermeintlich sehr verhaltensaufféllige
oder lernauffallige Schiler in Kleingruppen hdufig &hm viel lernbereiter und lernmotivierter sind, weil
halt &hm eine individuelle Férderung mdglich ist. Oder eine individuellere Férderung moglich ist.

I: Ja, ja. Und was mich auch interessiert eben ware die Frage, ob du es wahrgenommen hast, so etwas wie
eine Stimmung oder ein Klima in der Gruppe. Konntest du das wahrnehmen, dass die Schiiler das erlebt
haben?

G: Also das ist jetzt.. ich kann das nur insoweit sagen, dass halt die, wo die BRITTA mit dem
Kokettieren vielleicht ein bisschen, aber ich kann.. konkret auf das Klima bezogen wenig Aussagen
treffen. Ich kann nur sagen, dass die Schiller da gerne hingegangen sind und das eingefordert haben. Das
spiegelt natirlich wieder, dass das positiv gewesen ist. Und ich glaube, Entschuldigung, wenn der
LUKAS oder andere da Erfahrungen gemacht hétten, &hm die negativ sind, dass sie das verbalisiert
hatten und so war halt immer die Sache dieses Einfordern, wir gehen dahin, Sachen mitbringen, dass das
halt klar war fur die Schaler.

I: Gut, jetzt kommt immer der schwierigste Aspekt in den Interviews, namlich so ein bisschen der Lehrer,
den Lehrer zu reflektieren. Ahm, eine gleiche Frage. Hast du, ganz allgemein gefragt, Eindriicke
gewinnen kénnen tUber meine Person als Lehrer in dieser Gruppe?

G: Ja, das ist jetzt schwierig das so loszuldsen, weil wir uns auch schon ziemlich lange kennen und auch
friher schon zusammen gearbeitet haben, aber ich kénnte das jetzt auch, wie gesagt, ich habe an dieser
Gruppe ja nie teilgenommen, und dich da nicht im Unterricht erlebt, sondern durch die Erz&hlungen der
Schiiler, ne, ist mir dann deine Lehrerperson nahe gebracht worden, aber da kann ich mich eigentlich nur
wiederholen, dass das natiirlich positiv besetzt war. Dass es da natirlich auch mal dieses Kokettieren gibt
von, aber ganz grundsétzlich, dass es positiv besetzt war und &h, was auch sehr interessant war oft dieser
Aspekt, dass wohl an dem Tag da hat die Gruppe ja vorher ganz normalen Sport gehabt bei mir, ist das
richtig? Nee Quatsch, da war ich in der Parallelklasse, da haben die Hauswirtschaft gehabt.. Ich hab
Sportunterricht in der Parallelklasse gehabt. Bei U.

I: Ja, richtig.

G: Aber es war halt so, also dieser Tag halt, jetzt weil? ich nicht mehr - wer hat das nochmal gesagt? Ich
habe mal in der Klasse, genau, da hab ich mal irgendwie getauscht und mit meiner Klasse auch Sport
gemacht in den ersten Beiden und dann hatten die nachher noch Sport bei dir und das war, fand ich total
gut. Den ganzen Tag Sport zu machen. Also das war, und das ist ja, fir die Kinder steht ja dieser
Sportaspekt im Vordergrund und ich glaube, dass du da durch diese andere Art des Sportunterrichts, der
da ja noch eine ganz andere Zielrichtung hatte, also die Forderrichtung, die Intention ist ja eine ganz
andere, &hm dass das den Schiilern sehr gut getan hat. Und dass du das auch durch dein Lehrerverhalten
auch ganz gut wiedergespiegelt hast. Wobei ich wie gesagt, ich kann jetzt nur das wiedergeben, was ich
durch die Erzéhlungen der Schiiler und Schilerinnen weil3.

I: Ja, genau, das ist ja eigentlich, das mein ich ja auch. Das hab ich auch gesagt, es ist schwer das zu
trennen: Die Vorerfahrungen, wir kennen uns lange und die Theorien. Darum wdre es das Interessanteste,
das was du wirklich von den Schiilern erfahren hast. Ja, jetzt hast du eine Uberschaubare Anzahl mir
geschickt, ndmlich drei Schiller aus deiner Klasse.
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G: Ja, urspringlich vier, ne. Das waren LUKAS, CHRISTIAN und BRITTA und der MARVIN.

I: Ja, aber der MARVIN hat nie teilgenommen eigentlich.

G: Den hast du ja ausgegrenzt.

I: Genau (lachend). Ahm, ja wenn du das leisten kannst, kannst du dann vielleicht differenzieren
zwischen den drei Schilern? Meine Rolle als Lehrer in Bezug auf deren Férderung? Kannst du da was
sagen?

G: Hmm, also ich glaube fir CHRISTIAN bist du eine ziemlich wichtige Person, insofern.. du bist ja als
Lehrer bekannt und mit dir wird auch der Bereich Sport verbunden. Und ahm der CHRISTIAN ist sich ja
seiner motorischen Auffalligkeit durchaus bewusst, hat, verdrangt das zwar oft, hat aber dann da einfach
Erfolgserlebnisse sammeln kénnen, die du offensichtlich auch positiv verstarkt hast. Das hat ihn wirklich
so stabilisiert und im Unterricht, hat das den Effekt gehabt, dass er da, wenn er wieder gekommen ist,
einen sehr zufriedenen Eindruck gemacht hat. Ahm, in Bezug auf LUKAS fallt mir das sehr schwer zu
konkretisieren, da kann ich sagen: Der hat mehr Lust gehabt, Sport zu machen, das war so fiir den &hm
oft so, also er fand das cool so eine Sonderstellung zu haben, ne? Also er hat da schon den Anderen so
gesagt, "He, also Sportzeug dabei?" und so, also das war ihm da schon besonders wichtig. Und a&hm du
als Person akzeptiert, aber so wichtiger, wenn ich das vergleiche, warst du glaub ich fir den
CHRISTIAN. Bei der BRITTA war es so, dass sie ein bisschen kokettiert hat: *“Hier, der Herr Miiller
will das und das machen!" aber auch schon diese Wichtigkeit. Also da ernst genommen zu werden als
Schilerin und Schaler.. Ich muss einmal gehen, Entschuldige.

I: Okay, lauft wieder. Wo warst du bei?

G: Ahm, ich war bei LUKAS und dann bin ich zu BRITTA gegangen. Bei BRITTA ist es halt so, dass
sie glaub ich da auch &hm... naja so eine Verhalten.. naja, sie braucht halt auch sehr viel Sicherheit und
diese direkte Ansprache. Und ich denke, dass sie das auch wiedergespiegelt, dass sie das auch hat, aber
manchmal gab es auch Situationen, dass sie sich diesem Sportunterricht auch... na dieses Kokettieren da
halt so sagen: "Ja, nee muss ich da jetzt hin?" Das war bei ihr so ein Nebenaspekt. Also sie wére glaub
ich auch durchaus gerne in meinem Unterricht geblieben, grundsatzlich hat sie sich aber auch, ich weil}
jetzt nicht wie viel, sie war ja auch das einzige Médchen, das aus meiner Klasse gekommen ist, da waren
noch die Médchen da aus der Klasse von (Herrn Reiser), ne?

I: Ja, jaja.

G: Das waren zwei.

I: Drei Médchen waren es insgesamt.

G: Das war glaub ich fur sie so ein Punkt, dass sie sich dann manchmal so ein bisschen in so einer
Sonderrolle fuhlte mit der sie, aber bitte es geht jetzt um deine Person, also das war ihr glaub ich.. Also
es war schon so, dass es glaub ich ein Vorteil fur alle war, dass du jetzt nicht irgendwo jemand von
extern, also du warst den Schilern ja bekannt. Das war den Schiilern glaub ich auch wichtig. Und so
diese.. Also sie haben sich da schon angenommen gefuhlt und &m, wie gesagt ahm, besonders bei
CHRISTIAN ist mir das aufgefallen, dieser Aspekt, diese Stirken zu foérdern und das auch
herauszustellen. Wobei das echt schwierig ist, das auch im Detail zu sagen, weil du nimmst das ja auch
wirklich nur, die Schiler haben mir Sachen kommuniziert, aber als Lehrer nimmst du ja auch immer nur
einen Teil, du nimmst das wahr, aber das ist ja jetzt auch keine Sache, die mich jetzt noch nachhaltig
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beschéftigt hat. Oder wo ich das protokolliert habe oder sonst irgendwas. Und das sind jetzt einfach so
Sachen, die ich aus der Erinnerung abrufe und diese Erinnerung ist ja jetzt schon fast drei Monate alt.
Also..

I: Ja, gut, du hast zumindest Eindriicke, ich hab das bei den Elterninterviews.. haben sie mir teilweise
mitgeteilt: "Der hat nie etwas gesagt!" Das ist dann nochmal skurriler gewesen.

G: Ja, aber das kann ich mir auch gut vorstellen, bei einigen Schilern, dass sie wirklich nichts sagen.

I: Ja, ja. Das ist so. Ja, &hm. Es gab ja so inhaltliche Schwerpunkte, es war ja nicht beliebig, was wir
gemacht haben und wir sind nicht von Thema zu Thema gehupft. Hast du da erfahren kdnnen, was wir
inhaltlich da im Sportunterricht gemacht haben?

G: Nee, das hab ich eigentlich nicht. Also die haben mir einzelne Spiele genannt, an die ich mich
erinnern kann, aber es wurden jetzt nicht so Sachen..gro} in der Klasse erzéhlt. Aber das ist ahm... ich
Uberleg grade, wie das denn am Donnerstag am Mittwoch war. Das war Mittwoch in der Dritten und
Vierten, ne? Der Unterricht?

I: Ja, Dritte und Vierte.

G: Genau. Ja, gut, oft waren ja noch die Pause dazwischen, wo die Schiler vielleicht kommuniziert
haben, also ich konnte jetzt nicht ein Thema konkret benennen. Das kénnte ich nicht. Wie gesagt, ich
kdnnte jetzt einzelne Spiele, von denen sie erzahlt haben, oder wenn wir im Sportunterricht waren "Das
hat der Herr Muller so und so gemacht"”, das war fiir die Schuler entscheidend. Ja, aber das war jetzt nicht
S0, dass mir da eine Thematik genannt wurde.

I: Ja, gut, ich frag dann mal nach deiner Einschdtzung, ist natiirlich sehr schwierig, &hm wie du den
Stellenwert dessen misst, was ich gemacht habe. Teilweise hast du das ja mitgekriegt mit dieser Matte
auf den Rollbrettern hast du gesagt. Glaubst du, das hat einen Stellenwert gehabt, die Inhalte und
Methoden, die ich ausgewahlt hab? Oder waren die...?

G: Inwiefern meinst du mit Stellenwert?

I: Also das konkrete, was ich gemacht habe, die Ubungen, die motorischen Ubungen, wie hast du das
oder wie schétzt du das ein? Hat das einen hohen Stellenwert gehabt oder hétt ich vielleicht auch ganz
andere Dinge machen kénnen?

G: Also ich glaube jetzt, die Dinge, die du, also soweit ich das beurteilen kann und so wie ich die Schiiler
im Unterricht wahrgenommen habe, glaube ich, dass eine ganzheitliche Forderung und gerade im
Bereich Motorik und Sport, das ist natirlich auch das, was man so ein bisschen mitbringt, aber das hat
einen ganz groRen Stellenwert hat, dass dieses Lernen, also.. das ist ja auch das, woriber wir gesprochen
haben, dass es Uber das motorische Lernen hinaus geht. Und das ist mir schon nochmal deutlich
geworden. Also man kdnnte jetzt ganz platt sagen, ja toll, jetzt werden die Schiler fiir zwei Stunden da
aus dem Unterricht, machen kein Deutsch und kein Mathe - jetzt als Beispiel. Ich glaube, dass sie
naturlich durch diese individuelle Foérderung in dieser Kleingruppe, von der ich annehme, dass sie
strukturiert gewesen ist, ich kann das ja nicht im Detail nachvollziehen, aber ich nehme das schwer an,
aber da haben die Schiler schon, wenn sie wieder gekommen sind &hm war das und das was sie
wiedergespiegelt haben, war das ein positiver Aspekt. Und ich sehe, nehme also finde das &h.. dass das
gelungen war und dass das wichtig ist. Natiirlich auch mit dem Hintergrundwissen, dass so ein
ganzheitliches Lernen und gerade auch dieses... ahm..Lernen durch Bewegung ein ganz wichtiger Aspekt
ist. Und &hm diese Schdler, die du da ausgewahlt hast oder die wir da ausgewéahlt haben, denen hat das
besonders gut getan und fur die ist das eigentlich eine VVoraussetzung da Lernerfolge zu haben, um am
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sonstigen Unterricht erfolgreicher teilnehmen zu kénnen. Und darum hat das auch einen ganz besonderen
Stellenwert gehabt. Es geht jetzt gar nicht darum, was, vielleicht hatte man die Ubungen auch variieren
kénnen und auch anders machen konnen, das hast du sicherlich auch selbst reflektiert, dass man hatte
manche Sachen auch anders machen kdénnen. Aber dass es (berhaupt gemacht wurde, das ist ja das
entscheidende. Ich finde es geht da nicht um die einzelnen Ubungen, die dann schon sicherlich
ausgewahlt sind, um dann konkretere Ziele zu erreichen, die du dann fur dich definiert hast, aber es ist
auf alle Falle so, dass da eine Forderung stattgefunden hat und das wichtige. Und das finde ich ist dann
auch eine besondere Form der Sonderpadagogik dann zu sagen, man wéhlt dann so eine Gruppe aus nach
verschiedenen Aspekten die Schiiler aus und l&sst denen eine besondere Forderung zu teil werden.

I: So, ich zeig mal eben die Fotos, das habe ich bewusst vorher nicht gemacht. Und mach mal eben
Ordnung hier... So, gut. Nachdem du Fotos gesehen hast, auch nochmal, wollte ich im Grunde noch
einmal das Gleiche fragen, ob oder wie du das einschatzt, weil du die Schiler auch aus dem
Sportunterricht kennst... ahm ja den Stellenwert der hier teilweise dargestellten konkreten Inhalte oder
Methoden.

G: Ja, die haben fir die Schuler eine besondere Relevanz, weil gerade, wenn ich also an Bahnhof und
Korperkontakt zum Beispiel spielt eine grole Rolle &h, da es. da haben... &hm, also ich glaub, dass alle
Schuler aus meiner Klasse zumindest, dass sie in Bezug zu, erst mal eine grof3e Unsicherheit haben in
vielen Bereichen. Das ist ein Aspekt und ich glaube, dass diese Ubungen schon so ausgewahlt sind, mehr
Selbstsicherheit zu vermitteln. Motorisch ist naturlich der Gleichgewichtssinn, ich meine, du kennst
CHRISTIAN auch schon lange, bei BRITTA wirst du das nicht so sehen, aber bei LUKAS auch. Dass
man da motorisch so eine basale Forderung durchfiihrt, dann aber gleichzeitig Selbstbewusstsein starkt
und auch Ubungen macht, die ich da jetzt gesehen habe, diese Ubungen wéren in dem normalen
Klassenverband nicht moéglich gewesen. Ja, da hatten sie immer.. Da hatten immer die Schiler eine
AuRenseiterrolle eingenommen, sich eher rausgezogen, &h waéren aber auch schwer zu integrieren
gewesen. Da sieht man schon, dass die Gruppe dann in einzelnen Szenen, dass die Schiler da &hm auch
einfach den Raum haben, so etwas ausprobieren zu kénnen und sich da auch weiterentwickeln zu
kdnnen. Weil ich mein, wenn sie Sachen halt nicht erleben oder nicht machen, dann kénnen sie sich ja
auch nicht weiter entwickeln in den Bereichen, wo es gerade dringend notwendig ist.

I: Ja, jetzt nochmal der Versuch, sich auf das, woran du dich erinnern kannst, zu konzentrieren: Ist dir
mal mitgeteilt oder angetragen worden, Situationen aus diesem Unterricht, wo Schiler sich als besonders
erfolgreich erlebt haben oder einen Stolz erlebt haben?

G: Also in Hinblick, es war ja, ihr habt ja auf der Weihnachtsfeier aufgefiihrt diesen Stocktanz, da wurde
mir schon mit Stolz berichtet dariiber, dass das getibt wurde und dass es auch gut lauft. Und da war schon
Stolz da. Daran kann ich mich jetzt konkret erinnern, aber es gibt sicher auch noch andere Situationen,
also es ist ja auch eine Form von Stolz, wenn mir der CHRISTIAN erzéhlt: "Ja, wir haben das mal. Das
war total cool, &h wir haben Rollbretter unter die Matte gelegt und sind dann damit gefahren." Das heif3t
ja, dass er diese Aufgabe positiv in Erinnerung hat und dann in der Lage ist, ich weil} gar nicht mehr, wir
haben ein anderes Spiel gemacht, was so &hnlich war, es ging darum, sich irgendwie fortzubewegen. Und
dann hat er sogar die Mdglichkeit, eine eigene Vorstellung vor der Klasse zu duBern. Das hat er nicht nur
mir gesagt, sondern er hat das im Sitzkreis gedulert. Er hat das wirklich da eingebracht. Also das spiegelt
ja auch wieder: "Ich hab da Erfolg gehabt, das hat mir Spafl gemacht, ich hab das als positiv empfunden,
das kénnen wir hier ausprobieren.” Und sonst war es halt in Bezug auf diese Vorfuhrung, die auch fir die
Kinder eine besondere Bedeutung gehabt hat, weil es da wirklich nochmal, das, was in dieser kleinen
Gruppe erarbeitet wurde, wurde nicht nur der Klasse, sondern der ganzen Schule &hm présentiert und
erfolgreich présentiert. Das ist das, was mir jetzt so in Erinnerung geblieben ist.

I: Ja, ja, gut. Das Letzte ist, das habe ich mit den Schilern und den Eltern auch gemacht, mal die
sozusagen Evalutationszielscheibe: Gut, probieren wir mal aus. Die Schiiler und die Lehrer, dh die
Schiler und die Eltern, die hatten immer von mir vorgegebene Wortkértchen.

G: Ja. Ich muss jetzt was anderes sagen.
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I: Probier mal aus, ob wir mit den_'leeren Kartchen auskommen bei euch Lehrern. Ja, aber das ist dann
einfach noch ein bisschen offener. Ah, gut. Zielscheibe sagt dir wahrscheinlich etwas?

G: Ja, ja, das haben wir.

I: So, dann machen wir das.

G: Ich muss jetzt genau in die Mitte urinieren, oder? (lachend) Das wird alles spéter festgehalten.

I: So, gut. Also klar, was ah besonders stark zutrifft, kommt ganz in die Mitte. Was Uberhaupt nicht
zutrifft, bleibt auBen beziehungsweise ja gar keine Kartchen schreiben. Ahm, ich wollte zwei &hnliche
Fragen mal probieren, mal gucken, ob das klappt. Und zwar: Erste Frage ist, welche Aspekte - ganz
allgemein formuliert - welche Aspekte im Unterricht haben zur sozial-emotionalen F&rderung deiner
Schiler beigetragen? Oder wie du das mal genannt hast Personlichkeitsforderung? Also einfach, Aspekte
wirklich sehr allgemein formuliert.

G: Welche Aspekte dazu beigetragen haben?

I: Ja, genau. Bewusst das Wort "Aspekte"”, das kann was ganz konkretes sein, aber es kann auch ahm
meinetwegen der Aspekt "Turnhalle™ an sich oder was auch immer.

G: Ja.

I: Die Bedingungen... Muster... Inhalte... Alles.

G: Ahm, also ich schreib jetzt mal Gruppe dahin, damit meine ich GruppengroRe und Auswahl der
Gruppe oder soll ich das spezifizieren?

I: Nee. Ich nehm es ja mit auf, also alles, was du dokumentierst, hab ich mit drauf.

G: Bei Bewegung, das erganze ich jetzt auch mal, meine ich halt natirlich auch mit &hm.. ich nenn es
jetzt mal.. also dass die Bewegung, dass da attraktive, fur die Schiler attraktive Inhalte gewahlt wurden,
die halt die besondere Lernausgangslage der Schiiler berlcksichtigen. Das heiflt, das ist halt das
Wichtige: Da Ansetzen, dass ein Lernzusatz mdglich ist und die Schiler neue Erfahrungen sammeln,
aber dass sie halt von, dass du da von diesem Fundament, was da ist, dass da ausgegangen wird. Sonst ist
es halt oft so, finde ich, wenn man eine ganz groRe Gruppe hat, dass ahm fiir viele, dass man da die
Lernseite so aufflihrt, dass jeder Schiler zwar Bewegungserfahrungen machen kann, es ist aber die
Frage, ob er seine Bewegungserfahrungen entwickeln kann. Und ich glaube, dass das in so einer kleinen
Gruppe moglich ist, das meine ich jetzt mit diesem Bewegungsaspekt. Also a) mal die Auswahl der
Inhalte und natrlich auch die Attraktivitat fir die Schiler, also &hm zum Beispiel diese Kampfspiele
habe ich die Erfahrung gemacht auch mit Mé&dchen, die sind unheimlich attraktiv fir Schiler und &hm
bieten einen unglaublich hohen Bewegungsanreiz. Das mein ich damit. Ahm...

I: Die Reflexion das konntest du nochmal erklaren.

G: Ahm, also Reflexion, also ich gehe davon aus.. Also Reflexion einmal bei der Lehrperson, also ich
denke, dass du deinen Unterricht reflektiert hast und ihn dementsprechend entwickelt und modifiziert
hast anhand der Erfahrungen. Aber auch, dass den Schiilern die Mdglichkeit gegeben wurde, ihre



70

71

72

73

74

75

XXXI

Bewegungserfahrung und -erlebnisse zu reflektieren. Und das ist fir mich ein entscheidender Aspekt,
wenn man einen Lerngewinn, egal, in welchem Bereich, haben will. Das heif3t, man muss es in
irgendeiner Form reflektieren. Jetzt Gruppenbewegung. Akzeptanz. Ahm.. Also ich glaube halt, dass
aufgrund dieser GruppengroRe und auch aufgrund der Gruppenzusammensetzung auch individuelle
Lernerfolge da waren, sie sind sehr eng verkniipft auch nochmal mit allem, aber das ist halt, dass diese
Schiiler dort positive, ein positives Feedback bekommen haben und halt die Erfahrung gemacht haben,
dass sie Bewegungserfolge erzielen kénnen, ahm.. Und das ist, glaub ich, oft kontrér zu den Erfahrungen,
die sie sonst in anderen Bereichen des Sportunterrichts machen und in Bewegung machen, dass sie halt
dort Erfahrungen gemacht haben, dass sie Lernerfolge sammeln konnten. Wobei natrlich, wo man dann
Erfolg hat, hat man SpafR daran und kann sich auch weiter entwickeln. Ich glaub, das sind jetzt so die
zentralen Aspekte, die mir einfallen.

I: Okay, kannst du die da einordnen, irgendwie nach Rangfolge? Die kdnnen natirlich auch alle in den
gleichen Kreis.

G: Ja, ja... Ehrlich gesagt, diese Aspekte find ich alle so zentral, das ist jetzt...wirde ich jetzt als ein
Kinstel empfinden, wenn ich das jetzt differenziere. Ich finde, dass sie alles Aspekte, die sehr eng
miteinander verwoben sind und sich auch teilweise gegenseitig bedingen. Und darum wiirde ich sie also
wirklich in die Mitte legen.

I: Auch jetzt, das geht ja immer weg dieser Aspekt, schnell weg, auch bezogen jetzt auf diese konkrete
Gruppe?

G: Ahm, das geht schnell weg, da gebe ich dir Recht. Aber gerade bei dieser Gruppe spielt es eine groke
Rolle.

I: Gut, &hm... Das Zweite ist sehr dhnlich, deswegen &hm.. kann es ein, dass sich da nichts dndert. Das ist
ja auch schwer, es auseinander zu halten.. Ich hab jetzt gerade gesagt sozial-emotionale Forderung deiner
Schiler, Personlichkeitsforderung.. Ahm wiirde sich da noch etwas dndern, wenn ich nochmal die gleiche
Aufgabe stelle in Bezug auf das eigentliche Kernziel ndmlich Selbstwertgefiihl?

G: Dann wirde ich das vielleicht noch einmal um einen Aspekt.. &hm also erweitern. Und zwar ich hab
es jetzt individuelle Lernerfolge, das heift die positive Verstarkung. Und diese positive Verstarkung
meint jetzt nicht nur das Loben, nein positive Verstarkung heifit ja wirklich, ahm, dass Schilern
Lernerfolge vermitteln zu kénnen. Das heif3t, dass sie durch ihr Tun sich praktisch selbst verstarken und
den Lernerfolg splren. Und ich glaube, das ist halt der ganz zentrale Aspekt in dieser Gruppe und durch
die Arrangements dieser &hm Lernsituation, ist es den Schiilern in der Regel mdglich gewesen, &h
selbsthandelnd Lernerfolge zu erzielen.. Und das macht damit den Lernerfolg aus. Und da finde ich
nochmal ganz besonders wichtig ist ein Aspekt, den wirde ich dann auch noch ergénzen, &hm der.. ich
nenn das jetzt mal Verdffentlichung.. Also du hast ja diese Sportférdergruppe nicht nur irgendwie so, du
bist dann zwar ab und an aufgetaucht und warst dann da, das war ja fiir die Schuléffentlichkeit gar nicht
s0.. so Klar und auch fir die anderen Schiler nicht. Aber das Arbeiten in dieser Gruppe ist dann durch
diesen Auftritt bei der Weihnachtsfeier auch fur die Anderen, da ist ein Zugang bereitet worden. Und die
Schiler, die sonst so gerade aus dem Bereich Bewegung angeht, sich mehr so am Rande des Schullebens
befunden haben, die nicht &hm in der Schulmannschaft FulRball spielen oder Badminton und die auch bei
den Sportfesten keinen Erfolg erzielen, konnten da durch den Auftritt, ein positives Feedback
bekommen. Das kann natiirlich auch kippen, wenn sowas schief geht, so ein Auftritt, das ist es aber nicht,
das hat wirklich geklappt und das war fur die Schiler nochmal &hm ein ganz wesentlicher Aspekt zur
Starkung des Selbstwertgefiihls und das ist ja praktisch nur die Krone gewesen von dem, was sie taglich
da erst mal fur sich selbst an Erfolgen innerhalb der Gruppe sammeln konnten. Also diese personlichen
Erfolge, der Aufbau von Selbstwertgefiihl wurde dann nochmal gestérkt durch diesen Auftritt und die
Verdffentlichung. Und diese Verdffentlichung finde ich in diesem Aspekt auch wirklich wichtig, weil
&hm ja auch so externale Faktoren wie der Applaus dann der Zuschauer und auch wirklich auf seine
Vorstellung so vorbereiten zu kénnen eine groRe Rolle spielen und dass auch mal diese internalen
Erfahrungen erfolgen, die man dort gefeiert hat, &hm gefeiert hat - ist vielleicht nicht so passend
ausgedriickt - die man gemacht hat, das dann nochmal bestérken kénnen. Darum finde ich diesen Aspekt
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der Verdffentlichung, den wiirde ich jetzt in den roten Bereich legen, empfinde ich, der ist nicht
zwangslaufig notwendig, muss man auch von der Lerngruppe ausgehen und wie es lauft, aber der ist
natdrlich auch nochmal wichtig.

I: Gut...

G: Ich wirde jetzt nochmal den Schrank nochmal auf, positive Verstdrkung, das habe ich ja eben
erlautert.

I: Also insgesamt oder jetzt konkret durch den Lehrer, durch das...

G: Ahm, das hab ich ja... verschiedene Aspekte. Also die Verdffentlichung ist ja so ein Teilaspekt zum
positiven Verstérker, da find ich aber jetzt nochmal einmal, das hab ich ja gesagt, einmal in Bezug auf
die, dass die Lernsituation, die jedem Schiiler Lernerfolge ermdglichen. Das ist dann ja auch, da kann der
Schiler sich dann auch selbst Lernerfolge draus ziehen. Wenn ich CHRISTIAN nicht schafft so einen
Parcours lang zu gehen, dann brauchst du ihm gar nicht sagen: "Das hast du gut gemacht!” Du hast den
Parcours dann so gestaltet, dass der CHRISTIAN dadurch kommen kann. Und hast schon am Anfang und
vielleicht auch nicht beim ersten sondern zweiten und dritten Mal kann er das schaffen. Das ist fir ihn
dann, dann nimmt er diesen Erfolg mit. Und natirlich mein ich auch, dass du das wirdigst. Aber
letztendlich ist dieses Lernarrangement, das halt wirklich davon ausgeht, den Schiilern das ermdglicht, ist
ja erst mal entscheidend. Und dann kann man auch weiter aufbauen und Sachen schwieriger machen. Das
mein ich mit dieser positiven Verstarkung aus der Lernsituation heraus und natlrlich auch durch das
Lehrerverhalten und dann noch durch den Aspekt der Veroffentlichung.

I: Gut. Letztes von mir, wenn du jetzt nichts mehr erganzen willst: Ich gehe mal davon aus, das habe ich
jedenfalls auch sehr so erlebt, dass nicht fiir jeden Schiler sicherlich gleich wertvoll war diese
Forderung. Du hast ja jetzt nur drei, die du jetzt dazu ordnen misstest. Kannst du die, deine drei, da
vielleicht zuordnen? Besonders wertvoll wére jetzt die Mitte...

G: Ja...

I: Es kann natirlich auch sein, dass wieder alles auf dem gleichen Punkt landet, aber.

G: CHRISTIAN, BRITTA und...

I: LUKAS

G: Ich wiirde CHRISTIAN da in die Mitte legen, &hm BRITTA in den roten Bereich und LUKAS in den
roten Bereich.

I: BRITTA und LUKAS in den roten Bereich. Gut. Okay. Das war es schon.

G: Ja, super.

I: Das heil3t, schon ist gut (lachend). Dann danke ich dir.
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Interview mit Britta

BegriuRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: So, der Ton lauft, wir kénnen loslegen! Gefilmt wird nichts, ne? Nur mit dem Ton, das weifit Du ja.

B: Ja.

I: So, Britta., wo hast du die Bilder, die du ausgesucht hast? Hast du die schon weggepackt?

B: Ja.

I: Weil ich da nochmal, danach noch fragen wollte. So, das Bild, wo alle auf der Matte sind und ich auch
auf der Weichbodenmatte. (BRITTA lacht) Kannst du da was zu erzahlen? Das ware ganz nett.

B: Ja, wir haben da was gespielt, aber ich weil} nicht mehr was. Wir haben dich runter geschmissen.

I: Ja, warum hast du das Bild ausgewahlt?

B: Weil es so geil war, so schon war.

I: Das Runter schmeif3en?

B: Ja. (lacht)

I: Und was war, fandest du besonders schon daran?

B: Dich runter zu schmeifRen. (lacht)

I: Aha. (lachen) Mal den Lehrer besiegen, oder was fandest du schon?

B: Ja.

I: War das was Besonderes?

B: Ja, (?)

I: Was hast du noch? Zeig mal. Ahja, warum hast du das gewahlt?

B: Da war ich (?), die drei Méadchen fand ich gut, mich, DANIELA, NADINE

I: Die beiden Anderen haben gesagt, ihr wart auch schon vorher Freundinnen.
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B: Ja. Wir haben auch manchmal im Sportunterricht Witze gemacht.

I: Thr habt Witze gemacht?

B: Ja. (lacht)

I: Ihr drei.

B: Ja, ich am meisten.

I: Du redest auch mehr als die anderen (lachen). So, da hast du LUKAS und CHRISTIAN beim Bille
gegeneinander rennen. Warum hast du das ausgewahlt, wo du gar nicht drauf bist?

B: (lacht) Doch, bin ich. Weil ich da lag und weil die sich gut gecatcht haben da mit den Ballen.

I: Ja, ok. Dann hast du ein Hangebriickenbild. Was fallt dir dazu ein?

B: Na, weil es Spall gemacht hatte.

I: Was hat dir daran Spaf gemacht? Weift du das noch?

B: Ja wegen dem Wackeln da.

I: Weil das wackelig war?

B: Ja.

I: Und, wie, kannst du dich daran erinnern, wie ist dir das gelungen?

B: Ja, so richtig gut, sehr gut.

I: Ist dir richtig gut gelungen?

B: Ja.

I: So, dann hast du die Britta auf dem Medizinball.

B: (lacht) Das hat mir auch herbe Spall gemacht. Ja, da hat es mir richtig gut gefallen mit den Béllen da
drauf.

I: Da draufzustehen. Oh, das ist auch schén, da hast du mit dem TOBIAS Schwertkampf gemacht, so ein
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bisschen. Kannst du dich daran noch erinnern?

B: Ja.

I: Ich kann mich erinnern, der TOBIAS da ganz gut darin, ne?

B: Ja. (lacht) Ich hab nicht ganz getroffen.

I: Und du hast dann wahrscheinlich nicht so viele Treffer gemacht. Fandest du das trotzdem gut, das
Spiel?

B: Ja, war richtig gut.

I: War das neu fir dich, dass du da so mit Schwertern gek&mpft hast?

B: Nee.

I: Hast du schon mal gemacht?

B: Hm, bei Frau B. (Grundschullehrerin).

I: Wer ist das?

B: Meine alte Lehrerin von der Grundschule.

I: Ach so, da habt ihr wahrscheinlich diese grof3en roten Dinger gehabt, wo man richtig schlagen kann?
Ok, ah ja. Das ist ja, da sieht man ja, wie du kampfst. Normal, also oft ist ja kdmpfen gar nicht so eine
Madchensache. Und dieses hier? Wie fandest du das als Mé&dchen?

B: (lacht) Echt gut.

I: Findest du gut. Und wenn das jetzt, das K&mpfen jetzt so ist? Also ohne Schwert, direkt mit?

B: Find ich auch richtig gut. Hat SpaR gemacht.

I: Aber lieber in der Gruppe, oder?

B: Ja.

I: Glaub ich dir. Ganz alleine hast du, glaub ich, nicht gekdmpft, oder?

B: Nee. In meiner alten Grundschule.
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I: Ah ja, aber ich meine jetzt in der Gruppe. Alleine hast du da solche Ubungen nicht gemacht, ne? Nur
immer in der ganze Gruppe, oder?

B: Ja.

I: Gut, die wolltest du mitnehmen, ne?

B: Ja.

I: Gut. So, das war ja eine ganz bestimmt Gruppe von Schiilern, ne? Hat dir da an dieser Gruppe denn
etwas gut gefallen?

B: Ja.

I: Kannst du das mal sagen?

B: Ja, wir haben immer gut zusammengehalten und nicht Stress gegeben.

I: Und gibt es einen Unterschied zu dem Unterricht in deiner Klasse?

B: Ja, da macht man Sport und da macht man eben Mathe oder so.

I: Aber in der Klasse machst du auch Sport.

B: Ein bisschen.

I: Aber das war, nur der Unterschied war nur der Sport?

B: Ja.

I: Gab es mal was, was dir an der Gruppe nicht gut gefallen hat?

B: Ja, dass CHRISTIAN immer mir hinterhergegangen ist und immer an mich, ganz viel auf mich
draufgegangen ist, wie bei "Burger".

I: Beim Burger hat er auf dich, das wolltest du nicht so. War dir zu.

B: Schwer ist.

I: Bitte?

B: Zu schwer ist.
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I: Weil er zu schwer ist, ja. Gab es denn auch Schilerinnen oder Schiiler, mit denen du ganz gerne was

gemacht hast?

B: Ja, mit DANIELA und NADINE (lacht).

I: Also mit den Freundinnen.

B: Ja.

I: Und wie wére das denn gewesen, wenn die beiden nicht in der Gruppe gewesen waren? Kannst du dir
das vorstellen?

B: Hatte mich nicht gestort (?)

I: Hattest du auch jemanden gefunden?

B: Ja.

I: So, jetzt darfst du mal was zum Lehrer sagen. Wenn ein Lehrer Sport mit deiner Gruppe macht, wie
sollte der denn sein, was meinst du?

B: Lieb, nett, sportlich.

I: Sportlich auch, ja.

B: Ja.

I: Und ich war ja dein Lehrer in der Gruppe. Konnte ich von den Sachen auch irgendwas erfiillen, was du
gesagt hast?

B: Nein.

I: Gar nichts?

B: Nein.

I: War nicht lieb?

B: Doch.

I: Sag mal, die anderen haben auch gesagt, ich hétte netter sein kdnnen.
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B: (lacht)

I: Was meinst du? Schwierig zu sagen, ne?

B: WeiB nicht mehr was.

I: Du hattest gesagt, lieb, nett, sportlich soll ein Lehrer sein.

B: Ja, so wie Herr Buchwald.

I: Ja, Herr Buchwald. Lieb, nett und sportlich. Und konnte ich das auch ein bisschen erfiillen?

B: Ja.

I: Gut, das ist nett, hoffe, das stimmt das auch.

B: Ja, das stimmt.

I: Jaja, Herr Buchwald. ist ja sehr sportlich, ne?

B: Ja, seine Sportlerklasse. (lacht)

I: Jaja. Und wenn ich in Zukunft nochmal so einen Sportunterricht mache mit so einer Gruppe, was kann
ich denn da besser machen?

B: (Uberlegt) Ein bisschen lachen noch mehr, netter sein.

I: Noch netter?

B: Ja.

I: Gut, ok. Jetzt haben wir schon mal die Ubungen und Spiele bisschen angeguckt auf den Bildern,
welche haben dir denn besonders gut gefallen?

B: Einmal mit den Stdcken, mit dem Besen und einmal das da.

I: Mit dem Kampfen auf der Matte?

B: Ja. (lacht)

I: Aber nicht eins gegen eins, sondern lieber, wenn das.
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B: Ja, die ganze Gruppe.

I: Die ganze Gruppe machen konnte, ja. Oder die ganze Gruppe gegen den Lehrer(lachen). Gab es denn
auch Ubungen, die dir nicht gut gefallen haben?

B: (uberlegt) Ja, mit der Briicke, Wackelbriicke.

I: Ach so, hat dir nicht so gut gefallen. Warum nicht?

B: WEeil alle sich vorgedrangelt haben.

I: Ach, wegen dem Drangeln. Aber die Briicke selber, fandest du das gut, oder?

B: Ja, so halb so.

I: Halb nicht ganz, gut. Hast du denn auch mal im Sportunterricht erlebt, dass du stolz auf dich warst?

B: Ja.

I: Wann denn?

B: Das war mit dem, wo ich mich getraut habe, da bei der Weihnachtsfeier da mit dem Besen
mitzumachen.

I: Ja, Auffuhrung. Sonst noch was?

B: NO.

I: Sonst nicht. Gab es auch mal was, wo du enttauscht warst von dir?

B: (uberlegt) Ja, ich habe nicht so viel mitgemacht.

I: Hat dich das enttduscht, oder?

B: Ja, (?) enttauscht.

I: Ja, manchmal bist du am Rand geblieben oder so, ne?

B: Ja.

I: Gut, so das letzte, jetzt kommt eigentlich schon das Letzte. Das hab ich mit DANIELA und NADINE
auch gemacht, mit deiner Mama auch. Jetzt habe ich verschiedene Worter und es geht darum, ich hoffe,
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dass dir so ein paar Sachen in meinem Sportunterricht auch gut getan haben. Ich hoffe, ich weil} es nicht,
aber das konnen wir jetzt nochmal besprechend. Und die Sachen, die die gut getan haben, die kannst du
dann auf die Zielscheibe legen. Und was dir besonders gut getan hat, das tust du in die Mitte auf das
Gelbe und was weniger gut war, rot, blau, schwarz oder weif3. Was dir gar nicht gut getan hat, das lasst
du ganz weg von der Zielscheibe, ne? (Zielscheibe wird ausgebreitet) Weilt du noch, ne? Was hat dir.

B: Gut gefallen.

I: Nicht nur gut gefallen, sondern auch gut getan. Wo du meinst, das hat dich vielleicht ein bisschen
gestarkt, ne? Was dir gut getan hat. So, das hast du schon ein bisschen gesagt. Ein Lehrer, der etwas von
Sport versteht.

B: In der Mitte.

I: Ganz in der Mitte?

B: Ja.

I: Dass wir Regeln hatten. Hat dir das sehr gut getan?

B: Jaklar.

I: Ganz gut?

B: Ganz gut.

I: Die Spiele, die wir gemacht haben?

B: Halb so gut.

I: Wo, auf welche Farbe?

B: Rot.

I: Ja. Was, warum nur rot? Waren die Spiele nicht so was flr dich?

B: Nicht so fiir mich.

I: Sind andere Spiele besser fuir dich? Aber ist gut, dass du das sagst. Aber rot, die haben dir, ein bisschen
gut getan hat es dir schon?

B: Ja.

I: Ok. So, die Gruppe.
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B: Hat mir auch so halb gut gefallen.

I: Halb gut. Blau oder rot?

B: Blau.

I: Halb gut. Gab es was, was dir nicht so gut gefallen hat an der Gruppe?

B: Ja, wegen CHRISTIAN

I: Hast du schon erzéhlt, ne? Ein bisschen Stress mit einem Schiiler. Die Ubungen, die wir gemacht
haben.

B: Die finde ich ganz gut.

I: Besser als die Spiele?

B: Ja.

I: Ok. Ein Lehrer, der auf Regeln achtet.

B: Das ist herbe gut.

I Ist dir das wichtig?

B: Ja, ist mir richtig wichtig.

I: Und das war auch so?

B: Ja.

I: Gut. Dass du mal von Anderen Hilfe bekommen hast.

B: Das finde ich auch so halb gut, so halb. Genau, auf blau.

I: Hast du mal von anderen Hilfe bekommen in dem Sportunterricht?

B: (Uberlegt)

I: Kannst du dich daran erinnern?



177

178

179

180

181

182

183

184

185

186

187

188

189

190

191

192

193

194

195

196

XLII

B: Nein, kann ich nicht.

I: Dann miissen wir das ja weglegen, ne?

B: Ja.

I: Also wenn du nicht weil3t, ob das so war, dann miissen wir das weglegen. Anderen helfen, war das mal
s0, dass du Anderen geholfen hast?

B: Ja.

I: Hat dir das gut getan?

B: Ja.

I: Wohin?

B: In die Mitte. (lacht)

I: Ein Lehrer, der auch mal Sport macht.

B: Ja. (lacht) Das bist du. Das bist du.

I: Ja. Hat dir das gut getan?

B: Ja.

I: Wo?

B: In die Mitte.

I: Ganz in die Mitte, gelb. Ein Lehrer, der mal, auch SpaR versteht?

B: Ja, das ist Herr Buchwald.

I: Ja, aber jetzt bei dem, genau, Herr Buchwald. versteht SpaR. Aber jetzt bei dem Sportunterricht, gab es
da auch?

B: Hm, nicht so.

I: Nicht so, gut. Ganz weg?



197

198

199

200

201

202

203

204

205

206

207

208

209

210

211

212

213

214

215

216

217

XL

B: Ganz weg.

I: Ganz weg.

B: Strenger Lehrer.

I: Ja. SpaR gemacht, ja. Aber nicht, Spaf verstanden nicht, meinst du?

B: Ja, ich meine das.

I: Aber das war.

B: SpabR.

I: Ich hab auch mal SpaR gemacht?

B: Ja.

I: Gut, ok. So, strenger Lehrer.

B: Nein.

I: Ganz weg?

B: Ganz weg.

I: Gut. Nette Mitschiler?

B: Ja.

I: War sehr wichtig fur dich?

B: Sehr wichtig.

I: Gruppe hatten wir schon, ne?

B: Ja.

I: Spal’ haben?

B: Spal? habe ich auch gehabt.
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I: Wie sehr hat dir das gut getan?

B: So halb. Genau, auf blau.

I: Dass du etwas Besonderes gelernt hast?

B: (uberlegt) Gewicht.

I: Hm?

B: Gewicht zu halten.

I: Wie wichtig war dir das?

B: So halb. Geht auch auf blau.

I: Dass du etwas Besonderes kannst?

B: Ja, das ist hier, warte.

I: Hat dir das gut getan?

B: Ja. (lacht)

I: Kannst auch selber legen, wenn du mdchtest.

B: In die Mitte.

I: Ein Lob mal bekommen?

B: Ja, hab ich mal.

I: Und, wie hat dir das gut getan, wie sehr?

B: In die Mitte wiirde ich.

I: Erfolg.

B: Erfolg haben. (lacht)
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I: Hast du mal Erfolg gehabt?

B: Ja.

I: Hat dir das gut getan?

B: In der Mitte.

I: Die Stimmung?

B: Die Stimmung fiir Sport?

I: Die Stimmung in unserer Sportgruppe?

B: Finde ich halb so gut.

I: Wo?

B: Bei blau.

I: Netter Lehrer, ja, ahnlich glaube ich, netter Lehrer noch nicht. Netter Lehrer? Hat dir das gut getan
oder war das gar nicht so?

B: Doch, mir hat es mir richtig gut getan. Bei gelb.

I: Aber ganz gut wirde dir das bei Herrn Buchwald., ne?

B: Ja.

I: Netter Lehrer, oder?

B: War auch ein, ja.

I: Ruhe mal zu haben.

B: Nein, das habe ich nicht von CHRISTIAN bekommen.

I: Hast du wenig bekommen. Und wenn wir ruhige Ubungen gemacht haben?

B: Da habe ich Ruhe bekommen.

I: Und hat dir das gut getan?
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B: Ja.

I: Wie sehr?

B: Hm, richtig.

I: Ganz, ganz gut?

B: Ja. Auch auf blau.

I: So, die Aufgaben, die ich euch gestellt habe.

B: Das war auch halb.

I: Halb. So ahnlich auch wie. Gut.

B: Am meisten ist es gelb. (lacht)

I: Ja, ist bei vielen Kindern, ne? Gut, ja. Also ging ja schnell. Und insgesamt, wie fandest du die Zeit im
Sportférderunterricht?

B: Wunderschon.

I: Wunderschén, aber manchmal hast du ein bisschen dich zurlickgezogen, ne?

B: Ja.

I: Wolltest nicht so recht, ne?

B: Ja.

I: Wie kam das?

B: Weil nicht. Habe ich keine Lust dazu.

I: Fandest du schon, aber hattest keine Lust.

B: Ja.

I: Beides. Ok, gut, vielen Dank, Britta. Bilder darfst du ja behalten, sehr nett, dass du das auch
mitgemacht hast.
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Interview mit der Mutter von Britta (Frau A.)

BegriRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: (Interviewer Uberprift Aufnahmegerat) Lauft es? Jetzt..

Frau A:Jetzt..

I: Dann leg ich mal mit den Fragen los.

Frau A:Ja.

I: Also. Ah, ja jetzt haben Sie natiirlich die Bilder schon gesehen, ahm und da einen Eindruck gekriegt.
Aber hatten Sie denn jetzt vorher, was hatten sie denn da vorher fur Eindriicke von diesem
Sportférderunterricht mit mir? Haben Sie da auch welche gewinnen kénnen?

Frau A:Ja. Deswegen..

I: Hat BRITTA. da etwas erzahlt? Dass sie da ah..?

Frau A:Sie hat nur ein bisschen erzéhlt, dass es nicht schlecht ist. Nur, dass sie auch gerne mitmachen
mochte. Dass es ihr Spall macht. Das hat sie mir auch gesagt. Nur ein, was ich Ihnen gerade gesagt hab,
wenn sie Dienst hat, dann...

I: Ja, ja, ja, genau. Sie hat, ja gut, das sag ich jetzt mal, sie hat ab und zu hat sie mir gesagt, dass sie nicht
so viel Lust hatte, da weiB ich jetzt nicht mehr..

Frau A:Manchmal hat sie Lust, manchmal nicht so.

I: Ja, ja, genau.

Frau A:So ist die.

I: Das ist so der Eindruck, dass sie schon SpaR hatte.

Frau A:Ja, die hatte SpaR, aber manchmal ja, manchmal nein so.

I: Ja, ja. Ahm, ist Ihnen denn jetzt in der Zeit, wo wir Sportférderunterricht hatten oder Sportunterricht,
ist Ihnen da in dem Unterricht etwas Besonderes aufgefallen? Oder aus ihrer Sicht?

Frau A:Nein..

I: Gar nichts.
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Frau A:Nein, gar nichts.

I: Weil die BRITTA. nicht so sehr viel erzahlt hat?

Frau A:Die BRITTA. erzéhlt ganz wenig. AuBer jetzt mit Ihnen, mit Sport. Da so ein bisschen mit Judo,
das hat sie erzahlt. Dann hat sie erzahlt, auch mit dem Ball, was da drauf ist, hat sie alles so ein bisschen
erzéhlt.

I: Also hat jetzt auch von dem Sport mehr erzahlt als von anderen Unterrichtssituationen oder?

Frau A:Sonst gar nichts. Sie hat nur so erzahlt, was sie.

I: Ja, ja. Aber jetzt, hat sie speziell von diesem Sport mehr erzahlt als von...

Frau A:Von Ihnen mehr, ja von Threm Sport jetzt.. Von der Schule her, was sie Sport hat, nichts.

I: Ja, ja, das ist ja interessant zu wissen.

Frau A:Ja, das hat sie.

I: Ja, schon. j-'\hm, gut die Fotos haben Sie ja gesehen. Ahm, haben Sie denn da erfahren kénnen, welche
Spiele oder Ubungen oder Aufgaben der BRITTA besonders gefallen haben?

Frau A:Das hat sie mir nicht gesagt (lachend). Das hat sie mir gar nicht mehr gesagt.

I: Aber gefallen haben ihr einige Dinge schon..

Frau A:Doch.

I: Bei manchen Sachen hat sie sich zuriick gezogen.

Frau A:Ja, ja, das ist. Das ist, ich sehe das ja nicht. Sie erzahlt immer nur ein bisschen, immer so wie jetzt
bei Ihnen, was sie da alles macht und das hat ihr also bis jetzt also gefallen.

I: Ja, gab es denn jetzt bei den Fotos &hm eins oder mehrere, wo Sie, was Sie etwas Uberraschend fanden?
Oder was sie beeindruckt hat? Wo Sie nicht mit gerechnet haben?

Frau A:lch fand das gut, was sie da.. Aller auch, dazu gehért auch Mut. Wenn man da jetzt
hochgesprungen ist, also jetzt da.

I: Runter gesprungen.

Frau A:Ja, runter, also wo sich verletzt hat da.
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I: Ja, also die Fotos, wo BRITTA. drauf ist, da gab es jetzt nichts, was Sie irgendwie Uberrascht hat,

oder?

Frau A:Nein.

I: Also, wo Sie denken: "Das ist meine BRITTA." Es war keine Uberraschung dabei..

Frau A:Nein.

I: Ja, ja, gut.

Frau A:Sie macht gerne Sport. Deswegen.

I: Konnten Sie denn so ein bisschen von dieser Gruppe einen Eindruck gewinnen? Uber BRITTASs
Erzéhlungen?

Frau A:Nee.

I: Hat sie nicht erzahlt?

Frau A:Jetzt sie hat ganz wenig erzahlt, auler jetzt zuféllig heute (lachend) so ein bisschen.

I: Ach so.

Frau A:Ja.

I: Ja, gut trotzdem frag ich das jetzt mal: Haben Sie vielleicht eine Idee, wie sie sich, wie BRITTA sich in
der Gruppe gefiihlt hat?

Frau A:Gut.

I: Also in, also ich meine nicht in dem Unterricht, sondern.

Frau A:Die Gruppe, wie sie jetzt ist in dem Sport? Also gut.

I: Mit den anderen sechs Kindern. Von der Zusammensetzung her. Die Kinder.

Frau A:Bleiben die auch die sechs Kinder, oder kommen da mehrere...?

I: Nee, wir haben das jetzt zu Ostern beendet.
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Frau A:Ach so.

I: Ja, das sollte jetzt nur ein halbes Jahr sein. Wobei ich wiirde sagen, dass es jetzt, glaub ich, reicht. Also
ich glaub die BRITTA hat auch am Schluss jetzt die Lust auch verloren. Ich weif3 nicht, die Zeit lang hat
sie Lust gehabt, aber jetzt, glaub ich, ware es auch schwierig sie weiter zu motivieren.

Frau A:Ja, so aber hat es ihr gefallen. Heute hat sie gesagt:.,,Es war sehr schon.” Manchmal, hat sie auch
gesagt, da hatte sie auch keine Lust, aber...

I: Ja, ja.

Frau A:.. macht sie gerne mit. Auch die Gruppe, auch der Junge, den kenn ich auch so, wo ich ihm gesagt
habe: "Also sei nett!". Hat sie keine Schwierigkeiten mit der Gruppe. Hatte sie nicht gehabt.

I: Gab es denn was besonders positives an der Gruppe? Irgendetwas oder..? Die Zusammensetzung oder
hatten Sie was anderes..? Kénnen Sie auch nicht so.

Frau A:Nein, kann ich nicht...

I: Durch das wenige Erzéhlen.

Frau A:lch sag das ja, sie hat so wenig erzahlt, die BRITTA (lachend). Das ist es ja, kann ich nicht.

I: Ja. Ahm.

Frau A:Schade, dass sie nicht hier waér, hatte ich.

I: Ja, ich frag sie ja auch noch.

Frau A:Ja, wére besser (lachend).

I: Und eine Gruppe, in der BRITTA sich wohl fuhlt, wie sollte die denn sein, kdnnen Sie das vielleicht so
sagen?

Frau A:Wie soll sie sein? So, so, so.. wie kann man erkléren? So lieb, so wie die Gruppe jetzt. Nicht so,
S0, s0... ahm... So mit macht, wie es SpaR gemacht hat, so die Gruppe. So muss sie bei BRITTA sein,
nicht so eine jetzt, so Zickenalarm oder so.. Das mag sie schon mal nicht, das ist.

I: So lieb haben Sie gesagt, also zum Beispiel.

Frau A:Also ich sag jetzt ein Beispiel: "Ich bin besser!" oder so, dass da kein Streit aufgibt. Das mag sie
nicht.

I: So ein Vergleich auch.
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Frau A:Ja.

I: Oder auch, wo Sie sagen "lieb".

Frau A:Lieb, ja so wie jetzt.

I: Also &rgern und Quatsch machen?

Frau A:Ja, sowas. Das mag sie nicht.

I: Ja, und da haben Sie dann auch einen Eindruck gewonnen in Bezug auf diese Gruppe? Dass das.

Frau A:Dass das so klappt, ja.

I: Dass das so in der Gruppe auch so.

Frau A:Ja. Das sieht man schon die Leute an. Dem jetzt, die Gruppe sieht man das an.

I: Ja, ja, ja. Die waren jetzt natiirlich auch zusammen gestellt, wir haben jetzt keine, keine Rupel da
hinein genommen.

Frau A:Ja, ja, das sieht man auch an den Bildern, dass sie, dass das zusammen halt. Das sieht man
sofort... Es gibt auch Madchen, die sind zickig, die auch schon geschminkt ein bisschen sind fur ihr Alter
und so und so und so. Und das mag sie nicht. So eingebildet, sag ich mal jetzt. Sie wissen, was ich jetzt
meine, ne?

I: Ja, ja.

Frau A:Das ist nicht dabei, deswegen, das find ich gut.

I: Ich mein, das waren ja drei Madchen. Ahm, das waren vier Jungs und drei Madchen. Haben Sie da
einen Eindruck, wie das, wie die Gruppe der drei Mé&dchen fur (BRITTA)war? Also sie als Teil..?

Frau A:Gut. Sehr gut. Finde ich. Da war jetzt auch eine Dicke bei. Deswegen, ich sag jetzt mal Dicke, da
ist eine Dicke bei, die ist, find ich gut, dass sie mitmacht.

I: Ja.

Frau A:Und dann guckt sie, sie will auch nicht so sein. Nicht, dass sie jetzt ausgelacht wird oder ihr was,
nee, um Gottes Willen, macht sie nicht.

I: Ja, ja, ja. Ahm, aber hat sie jetzt auch nicht erzahlt, wie, ob sie sich gut verstanden haben oder so mit
den Médchen?
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Frau A:Doch, hat sie bestimmt. Nach den Bildern, ja.

I: Ja, nach den Bildern, ja. Aber erzéhlt hat sie da auch nichts?

Frau A:Nein, nein, hat sie auch wieder nicht. Ich frag sie gleich mal (lachend).

I: Ich mein, dass, das...auch eine gute Partnerin fur.. &hm.

Frau A:Ja.

I: BRITTA war. Ob es Freundinnen sind, weil3 ich nicht so genau, aber sie haben sich immer.

Frau A:Na, auf Schulhof hat sie Kontakt noch nicht so gut.

I: Die sind ja aus anderen Klassen, deswegen weil ich nicht, ob das Freunde sind.

Frau A:Ja, sind die.

I: Aber, ich glaube sie hat sich immer gut mit den beiden verstanden... mein ich.

Frau A:Ja..

I: Ja. Gut, jetzt, &hm, kdnnen Sie mir etwas sagen, wie Sie sich einen Lehrer vorstellen, der Sport
unterrichtet. Ob Sie da bestimmte Eigenschaften oder so sagen kénnen, wie der sein sollte, fur BRITTA,
fur ihre Entwicklung.. Was musste der Lehrer denn so kdnnen?

Frau A:Ich weil’ nicht, ihr Lehrer, der geht ja jetzt runter von der Schule.

I: Der Herr Buchwald, ne?

Frau A:Ja, ja. Also denk ich mal, sie hat viel erzéhlt und ja sogar geheult, als er gegangen ist.

I: Ja, das hab ich auch ein bisschen erlebt.

Frau A:Warum weif3 ich auch nicht.. Oder die andere, sie ist jetzt die 7., die 6. Klasse die Lehrerin auch.

I: Ja, jaja.

Frau A:Wenn sie da irgendwie ein Lehrer fiir immer... die ganze Klasse... Schuljahr fiir Schuljahr mein
ich.

I: Also braucht sie da auch so eine.
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Frau A:Ja, die braucht sowas.

I: Eine gute Beziehung und speziell bei Sport jetzt? Ist das..? Also jetzt der Lehrer fiir den Sport.. Das ist
dann auch wichtig, dass er da eine Beziehung hat, oder?

Frau A:Normalerweise, ja. Aber ich kenn Sie ja nicht, sie hat mir auch nichts erzahlt.

I: Jaja. Und wollen Sie jetzt Giberlegen, wie miisste der Lehrer sein? So Eigenschaften.

Frau A: Also Sie sind ein guter Lehrer. Sportlehrer. Das hab ich schon von dem M. (BRITTAS Bruder),
der kam ndmlich von der Arbeit. Deswegen (lachend)..Die BRITTA hat ja gesagt, dass sie. dass sie da
nach ihm hingehen, ne?

I: Ja, ja.

Frau A:Aber, ein ganz guter Lehrer.. Kann ich so von meinem Sohn sagen, deswegen.

I: Ja, jaja. Aber so Eigenschaftsworter, fallen Ihnen da welche ein, irgendwie zum Beispiel jetzt "streng”
oder sowas?

Frau A:Nein, das hat sie noch nie erzéhlt. Das wiirde sie sofort erzahlen.

I: Aber ich mein, was meinen Sie, soll der Lehrer, also wenn es jetzt um Britta. geht, wie soll der sein?
Soll der streng sein oder..?

Frau A:Ein bisschen streng, ja. Sag ich jetzt.

I: Ja, und was vielleicht noch?

Frau A:Streng? Ja, auch noch was erkldren. Dass, so, weil sie manchmal so bockig ist, so. Wissen Sie?
Dass er dann sagt: "So, du machst jetzt mit und fertig, Feierabend!" Dann macht sie auch. Dann denkt
sie, das ware ihre Pflicht.. Das ist genauso wie ihre Schule. Da denkt sie, es ware ihre Pflicht. Und sie
denkt jetzt auch, das ware ihre Pflicht.

I: Jaja, und... Wir wollten ja auch, dass die Schiler so ein bisschen an Selbstbewusstsein, Selbstvertrauen
&hm gewinnen. Missen die Lehrer da etwas beachten bei A (BRITTA), damit sie so ein bisschen
selbstbewusster wird? Im Sport beispielsweise.

Frau A:Nein, nein. Deswegen, ich hab sie nicht gesehen beim Sport, ob sie da bockig ist oder stur ist,
weil3 ich nicht. Kann ich nicht sagen, sie erzahlt es ja nicht.

I: Ja, ja, ja.

Frau A:Darf ich Sie mal mit die (unverstandlich) Welche Sportlehrerin ist das? Die E.? Nee.
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I: Frau S, nee weiB ich nicht. Frau S. vielleicht.

Frau A:Ja, Frau S., die kenn ich auch noch, deswegen. Na deswegen muss ich mir auch noch sprechen,
wie sie ist. Die ist ja ein bisschen so, ein bisschen anders. Die war ja auch mit im Urlaub gewesen da...
im Skiurlaub.

I: Ja, richtig, die Britta war ja auch mit..

Frau A:Richtig und komischerweise hat sie da alles mitgemacht. Ich weif} nicht, wie sie das geschafft hat.
Ehrlich.

I: Hat denn die &hm Britta, meinen Sie, dass sie durch das Skifahren auch so ein bisschen selbstbewusster
geworden ist?

Frau A:Ja. Ehrlich, ich hatte nie geglaubt, dass sie das alles so mitmacht. Darum, ich hab gedacht, sie
wird da oben bockig und bleibt nur in der Hitte drin. Ehrlich jetzt. Und das hat sie alles mitgemacht, das
hab ich nicht verstanden. Wie sie das geschafft haben, also. Also liegt das doch an den.. Lehrerin. Die
mitgefahren ist jetzt.

I: Also Sie haben ja gesagt, man muss der Britta sagen: "Mach das mal jetzt!"... so ein bisschen..

Frau A:Ja, dann macht sie auch.

I: So ein bisschen anschieben. Ahm, ja gut, jetzt haben Sie vor allem die Eindriicke durch die Bilder,
wenig von Britta selber. Aber haben Sie denn so ein bisschen erfahren kénnen, &hm welche Spiele,
Aufgaben oder Ubungen der Britta von diesen ganzen Sachen gut gefallen haben? Oder besonders gut
gefallen haben?

Frau A:Das ist alles gut.

I: Alles von lhrem Eindruck.

Frau A:Alles gut.

I: Also jetzt nicht, was Ihnen geféllt, sondern was Britta vielleicht gefallen hat.

Frau A:Bis jetzt, was da drauf ist alles, aulRer jetzt... die hat Hohenangst. Also das ist jetzt. Aber sonst.

I: Ja, das hat sie auch nicht ganz so gemacht.

Frau A:Ja, da hat sie ein bisschen Angst. Oder hier auf Trampolins so, so bisschen, dass sie nicht ganz so
hoch springt, ne.

I: Ja, das wadre jetzt die ndchste Frage, was ihr nicht so gut gefallt, das sind dann halt so.
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Frau A:Ja, das ist so. Trampolin, dass sie Angst, dass sie runter fallt. Oft so, was hoch ist.

I: Und jetzt fiir die... ja, grad fiir den Bereich ihrer.

Frau A:Sie tanzt gerne.

I: Tanzt gerne, ja? Und in Bezug auf Tanz war diese Sache mit dem Besen, war das dann eine gute Sache
dann?

Frau A:Ja. Das war sehr gut.

I: Auch jetzt flr ihr.

Frau A:"Mama, wir machen einen Besentanz!" - "Was macht ihr? Den Besentanz? Ja schon!" Da freut
man sich ja. Da hat sie viel von erzéhlt. Die tanzt gerne.

I: Hat ihr das auch so gut getan? Also innerlich auch gut getan?

Frau A:Ja, sehr gut. Sie bewegt sich gerne so.

I: Also jetzt, darauf wollte ich jetzt hinaus. Das ist auch, wo Sie meinen, was ihr vielleicht auch
besonders gut getan hat, dieses Tanzen?

Frau A:Ja.

I: Jetzt in Bezug, wie gesagt, auf das Innere. Auf die Starkung des Kindes.

Frau A:Ja, ja.

I: Ahm und gab es da auch von diesen Sachen, gab es da Spiele, Ubungen oder Aufgaben, wo die
BRITTA vielleicht mal besonders stolz war oder besondere Erfolge erlebt hat?

Frau A:Ahm, so da jetzt bei den Spielen, ich sag nur das mit dem Besen. Sonst hat sie mir ja nichts
erzahlt, das hab ich jetzt durch die Bilder gesehen. Dass sie da mit dem Besen. Sonst hat sie nichts.

I: Ja, durch das Auftreten, also durch das...?

Frau A:Das Auftreten also das hat sie super. Also gegen friiher ist sie besser, offener. Sie hat friiher
immer Bauchkrampfe gehabt. Wissen Sie, bevor ein Auftritt war.

I: Ja, ja. Ich fand das auch aufregend.
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Frau A:Ja, die hat friiher, die hat nicht mitgemacht. Die war so stur. "Ich gehe nicht zur Schule, ich hab
doch Bauchschmerzen!" Und dies und das. Aber jetzt ist sie offener. Das find ich so toll gegen friiher.

I: Ja, &hm. Haben Sie das Gefihl, dass auch die, dieser Sportunterricht auch ein bisschen was dazu
beigetragen hat?

Frau A:Ja.

I: Gab e es denn dennoch auch mal ein paar Situationen und Momente, wo sie frustriert von diesem
Sportssachen wirkte?

Frau A:Hat sie nicht erzahlt. Hat sie ehrlich nicht.

I: Ja, sie hat sich immer zurlickgezogen und wollte nicht.

Frau A:Ja, das kommt drauf an, welche Sachen das sind.

I: Sie hat das dann nicht erzahlt?

Frau A:Nein.

I: Ja, auf die Skifahrt sind wir schon zu sprechen gekommen. Haben Sie ja schon gesagt, das war
wahrscheinlich auch etwas, wo sie wahrscheinlich gestarkt war.

Frau A:Ja, ja.

I: Gibt es auch noch andere Sachen in den letzten Monaten, wo sie an Starke gewonnen hat, vielleicht an
innerer Starke? Sie sagen beim Ski, Sport.

Frau A:Ski, der Skiurlaub, was ich gesagt habe. Besen. Ich weil’ nicht, ob sie das da auch gemacht hat,
aber. Besen.

I: Diese Aufflhrung.

Frau A:Die ist ganz, ich sag ja, gegen frlher ist sie ganz anders geworden, also super. Ruhiger. Sie war
friher zickig, so so so bockig, stur. Jetzt kann man besser mit ihr: ,,Na, wie war es?* Besser reden, so so.

I: Ja, gut.

Frau A:AulRer heute jetzt, wo sie nicht mitgekommen ist. Aber.

I: Gut, dann sprechen wir nochmal mit ihr irgendwann.

Frau A:Ja, da missen Sie mal.



LviI

184 I: Ja, ja, aber vom Eindruck her, ahm waren das auch Dinge in diesem Sportunterricht, was ihr geholfen
hat.

185  Frau A:Auf jeden Fall!

186 I: So nun mochte ich Ihnen noch eine Ubung zum Abschluss machen, bei der wir diese Zielscheibe

benétigen....".

' Aufgrund technischer Probleme wurde im die Ergebnisse der Zielscheiben-Evaluation nicht
aufgenommen. Sie liegen in fotografischer Form vor.
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Interview mit Christian

BegriuRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Gut, Christian.. Du hast dir ja schon ein paar Fotos ausgesucht. Jetzt wére mein erster Wunsch, dass du

ganz kurz vielleicht etwas zu den Fotos erzéhlst. Oder zu einigen..

C.: Die sind gut geworden.

I: Ja.

C.: Auller die meisten sind so ein bisschen verwackelt,..

I: Die sind so ein bisschen verschwommen, ja, aber was dir so noch einféllt von den Dingen, die darauf

zu sehen sind.. Kannst du da etwas erzahlen?

C.: Ich leg die solang mal aus, die gehen sonst gleich aus.

I: Kannst du aber auch, wie gesagt, du kannst die alle haben.

C.: Okay.

I: Was fallt dir ein zu denen?

C.: Ahm... Das hier war gut, wo ihr mich hochgezogen habt.

I: Ja, was war daran gut?

C.: Dass ich fliegen, schweben konnte.

I: Schweben?

C.: Ja.

I: Gut. Ja.

C.: Und dass ich LUKAS da geholfen hab. Ich hab ihn gefragt extra.

I: Ach ja.

C.: Weil wir sind gute Freunde, meistens haben wir auch Streit, aber das geht dann weg wieder. Das

vergessen wir ganz schnell wieder.
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I: Ja, was ist denn.. Zum Beispiel diese sind ja ziemlich &hnlich. Oder sie gehdren ja irgendwie
zusammen. Kannst du, warum hast du die ausgewahlt?

C.: Weil hier bin ich in der Gruppe und da auch. Und da bin ich mit BRITTA und ich weil} nicht mehr
wie der andere heift.

I: Das ist NADINE

C.: Dann NADINE. Da hab ich bei BRITTA den Arm drauf gelegt.

I: Hier bist du nicht drauf und hast du aber trotzdem ausgewahlt?

C.: Doch, da bin ich drauf.

I: Ach, das bist du.

C.: Das bin ich.

I: Ach so, ah, Entschuldigung. Genau. Ja.

C.: Das hab ich ja nicht ausgewéhlt, das hab ich nur so ausgelegt.

I: Joah, kannst du ja.

C.: War ich schon von Seite.. Sieht man mich da. Und hier sieht man mich auch von der Seite. Das hab
ich ja auch nicht.

I: Und dieses hier? Das war ja ganz wichtig im Dezember vor Weihnachten? Kannst du da was zu
erzéhlen?

C.: Hmmm...

I: Das mit dem Besen?

C.: Ja, das war auch schon vorher. Ab von Dezember war das.

I: November, Dezember haben wir das gemacht.

C.: November, Dezember. Das war gut gewesen. Ich durfte der erste sein.

I: Was heil’t der erste?
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C.: Also, dass ich zuerst runtergehen soll...

I: Kannst du dich an die Auffithrung noch erinnern?

C.: Ja, das war gut, wir hatten so Baustellenuniformen anziehen sollen.

I: Hatten wir machen kénnen, hmm. Ja.

C.: Egal.

I: Wie war das hier?

C.: Das war gut.

I: Und was gefiel dir daran gut?

C.: Dass wir mal so, so machen konnten, was wir wollten.

I: Bei diesem Ding?

C.: Ja, dass es Spaft macht, ja. Da hab ich ja den Vorschlag gemacht, dass wir sowas mal machen.

I: Ah ja..

C.: Nur, was mir einmal gefallen hatte, wir hatten Parcours laufen kdnnen. Wir hétten so Stationen
aufbauen kénnen und dartber springen kénnen und so.

I: Ja, das haben wir nicht gemacht, das stimmt.

C.: Konnen wir ja vielleicht nochmal machen, wenn Sie Lust haben oder so..

I: Ja, ich denke, wir machen auch nochmal Sportunterricht. Ich denke im nachsten Schuljahr. Ja, ein
bisschen haben wir schon driiber gesprochen gerade eben. Ahm, hat dir, was hat dir denn an der
Schilergruppe vielleicht gefallen? Gab es da irgendwas?

C.: Dass wir alle zusammen spielen konnten.

I: Hmm, gibt es da Unterschiede zu anderen Gruppen? Oder gab es Unterschiede?

C.: Ja, da schon, weil die meisten haben mich dann angemeckert

I: Wo haben die dich angemeckert?
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C.: Bei den meisten Gruppen..

I: Andere... okay.

C.: Haben die gesagt: "Was machst du denn?" und sowas geschrien.. Darum bin ich ausgerastet und hab
die geschlagen.

I: Und hier war das anders? So hab ich das jetzt verstanden?

C.: Ja. Hier haben wir nur Spafl gemacht.

I: Gab es denn auch etwas an der Gruppe, was dir nicht gut gefallen hat?

C.: Joah, dass sie.. Dass die meisten, dass die meisten, dass die meisten geweint haben, weil ja, weil wir
haben doch Feuer-Wasser-Luft gespielt und unten auch.

I: Ja, dass sie nicht ne.. dass die die Bestrafung nicht haben wollten, ne, dann haben sie geweint. Das
héattest du gerne anders gehabt.

C.: Und weil ich zu langsam war.

I: Hmm, gut. Gab es denn auch Mitschiler, mit denen du besonders gerne was gemacht hast?

C.: Ja, LUKAS, ich hab fast alles immer mit LUKAS.. und BRITTA.. Bei BRITTA geht so. Hab ich sie
ein bisschen geérgert.

I: Aber du hast gesagt, weil LUKAS auch dein Freund ist.

C.: Ja.

I: Gut.. Ahm, ja, wie soll denn ein Lehrer sein, der mit dir zusammen Sportsunterricht macht.. Kannst du
da ein paar Sachen sagen?

C.: Hm... Soll auch mal ein bisschen Spal3 vertragen kénnen. Soll auch mal ein bisschen Spal selber
machen. Und der muss nett zu allen sein.

I: Das hab ich nicht verstanden.

C.: Der muss nett zu allen sein.

I: Achso...

C.: Das ist ein bisschen bléd, meine Stimme deswegen.
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I: Achso, okay. Gut und konnte ich denn einiges davon auch erfiillen von dem, was du gerade gesagt

hast?

C.: Ja, viel von.

I: Nee, von dem, was du gerade gesagt hast. Du hast gesagt, &hm Spal.

C.: Ja, wir haben doch Spall gemacht.

I: Verstehen und auch Spal? selber machen.

C.: Ja, wir haben das doch mit dem Ball gemacht. Balldriicken.

I: Genau.

C.: Nur waér der Ball ja so komisch, dann hatten wir gedriickt und der Ball war so hochgeflogen.

I: Ja, ja. Was hast du gesagt gerade, ein Lehrer, der mit dir Sport macht soll Spaf verstehen und soll auch
Spall machen? Und soll nett sein...

C.: Nett zu allen sein

I: Und. Christian.. Gab... Wurde das flr dich auch erftllt manchmal in der Gruppe?

C.: Ja. Wir haben viel zusammen gemacht, LUKAS, BRITTA und ich haben sehr viel gemacht.

I: Ja, aber jetzt mein ich den Lehrer.. Ob der Lehrer auch so war.. Und der Lehrer bin ja ich.

C.: Ja.

I: Ob der Lehrer auch so war, wie du es gerne mochtest.. Mit dem SpaR.

C.: Ja... Sie haben da ja auch bei gelacht meistens.

I: Aber... Jeder macht auch irgendwas nicht ganz richtig... Was kdénntest du denn fir einen Tipp geben,
was musste in Zukunft noch besser sein im Sportunterricht?

C.: Dass die meisten Mé&dchen nicht so gleich sofort heulen..

I: Und fur den Lehrer? Was sollte.. was sollte ich zum Beispiel besser machen? Im néchsten
Sportunterricht?
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C.: Hmm.. Da fallt mir jetzt nichts zu ein.

I: Ja.. Welche Ubungen oder Spiele fallen dir denn jetzt ganz schnell ein, die dir besonders gut gefallen
haben?

C.: Also das mit der Wackelbriicke.. Das mit dem Hochziehen.. Und das mit dem Ball und das mit dem
Seil.. Und das hier auch.

I: Hm.. die Ubung mit dem... die Sandwich-Ubung.

C.: Hatten wir noch lieber so machen kénnen: An die Wand stellen und dann die Matte auf einen drauf
fallen und nicht so drauf heben und dann drauf.

I: Kann man auch machen, hmm. Und gab es noch irgendwelche Ubungen, die dir nicht so gut gefallen
haben?

C.: Hmm, es hat mir fast alles gut gefallen.

I: Aber wenn du sagst "fast™”, dann gab es ja auch Sachen.

C.: Es hat mir alles gut...

I: Hat dir alles gefallen, gut. Manchmal haben wir ein bisschen ruhiger gemacht, manchmal haben wir
Action gemacht, manchmal etwas ruhiger.

C.: AuBer, dass man nicht FuBball spielen kann, was ich vorgeschlagen habe.. Wo Sie gesagt haben, wir
kdnnen ja mal Uberlegen.. Dann wollten die anderen nicht.. Aber LUKAS wollte schon.

I: War nicht die richtige Gruppe firs FuRBballspielen, ne.

C.: Dann héatten wir zwei gegen zwei machen kdnnen.

I: Hmm.. Ja... Welche, bei welchen Dingen warst du vielleicht auch ein bisschen stolz auf dich, dass du
etwas geschafft hast? Gab es da was?

C.: Hmm, ja, dass ich LUKAS helfen konnte.. Sonst weil} ich nicht.

I: Ja, gab es auch mal Situationen, wo du auch mal enttduscht von dir warst?

C.: Ja, aber das war, als ich einmal den Sprung nicht geschafft hab. Ich wollte einmal die Sprossenwand
hochklettern, wollte so 'nen Salto machen, so von riickwaérts.

I: Oh!
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C.: ..das hab ich nicht geschafft.

I. Aha, das war aber keine Aufgabe, die ich dir gestellt hab, oder?

C.: Wir konnten doch springen ... auf die Matte...

I: Jetzt weiB ich, als die Matte schrég lag ... dieser Mattenberg?

C.: Als die... die vor der Sprossenwand lag . Wo wir die Rutsche aufgebaut haben. Bin ich vorher noch
gesprungen.

I: Ah ja, jetzt weil ich, genau...

I: Gut, das sind schon die Fragen, dann machen wir einmal die Zielscheibe, dann bist du schon fertig.

I.: Also, die Sachen, die dir im Sportunterricht gut getan haben...

I.: Die Stimmung im Unterricht.

C.: Wie meinen sie das jetzt? Wie es mir gefallen hat?

I.: Ja, wie so die Stimmung in der Gruppe und im Unterricht war.

C.: Das war so mittelméaRig, so eher.

I.: Ja?

C.: Zwischen hier und da. So dazwischen.

I.: Nette Mitschiler?

C.: Das war gut.

I.: Hat dir das gut getan? Zusammenarbeit?

C.: Das hat mir auch gut getan.

I: Kommt in die Mitte. Etwas Besonderes leisten?

C.: Kommt auch in die Mitte.
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I. Etwas Neues lernen?

C.: Auch in die Mitte.

I.: Lehrer der Sachen gut kann?

C.: Ja das war gut. Geht so halb so zwischen rot und blau.

I.: Die Gruppe wie sie da war, die sieben Kinder?

C.: Zwischen rot und gelb.

I.: Anerkennung von anderen bekommen?

C.: Das war gut, in die Mitte.

I. Hast du gekriegt! Dass es auch mal Ruhe gab?

C.: Das war gut!

I.: Dass du auch mal Hilfe von Mitschiilern bekommen hast?

C.: Ja, war gut. Mhm, war richtig gut.

I: Etwas Besonderes kénnen? Hast du das Gefiihl gehabt?

C.: Jaha...

I.: Hat dir das gut getan.

C.: Dass ich gesprungen bin...und so ein paar Sachen mit Freunden und so gemacht habe.

I.: Anderen helfen kénnen?

C: Das war auch gut... Die meisten Spiele haben mir auch gut gefallen. Wir haben doch mal ...&h...wie
heilt noch mal? Ah, ich hab's wieder vergessen. Das eine Spiel, das wir gemacht haben, das hab ich
wieder vergessen.

I: Das Anfangspiel. Feuer, Wasser, Blitz?

C.: Nein.



156

157

158

159

160

161

162

163

164

165

166

167

168

169

170

171

172

173

174

175

176

LXVI

I.: McDonalds-Spiel?

C.: Ja, genau McDonalds-Spiel!

I.: War das wichtig fiir dich?

C.: Ja.

I.: Strenger Lehrer . War das wichtig fur dich?

C: Mhm....geht so. MittelméaBig.

I: Blau...

I.: Die Ubungen, die wir gemacht haben?

C: Die waren gut!

I.: Die waren wichtig. Ganz besonders wichtig?

C.:Jal

I.: Das es Regeln gab?

C: Das war auch wichtig.

I.: Das du Hilfe vom Lehrer bekommen hast?

C.: Das war auch wichtig...weil, bei den meisten Situationen hab ich Schwierigkeiten gehabt. Konnte ich
nicht so richtig gut halten.

I.: Ja... Lehrer, der Spall macht?

C.: (Lacht) Das ich auch gut. Das hab ich ja vorhin schon gesagt.

I: ...hast du schon gesagt.

I.: Dass du Erfolg hattest.Hat dir das gut getan?

.C.: Ja.

l.: Wie sehr?
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C.: Hier.

I.: Lehrer, der etwas vom Sport versteht?

C.: Auch sehr gut.

I.: Kommt also in die Mitte. Aufgaben? Haben dir die Aufgaben gut getan, die ich gestellt hab?

C.: So zwischen gelb und rot.

I.: ...und ein Lehrer der Spal} versteht?

C.: (Lacht) ...das war gut. Das war wirklich gut! Doch...

I.: Ein Lehrer, der gut mit Schilern auskommt.

C.: Auch gut.

I.: Auch in die Mitte.Und gemeinsam etwas erleben.

C: Das war gut.

I: Lob bekommen. Hat dir das gut getan?

C: Mhm - ja, wo BRITTA geklatscht hat.(Stérung) ...wo ich, wo ich gesprungen bin, wo ich so gerannt

bin und dann so Salto gemacht habe. So von der Seite.

I.: Mhm. Spal} haben?

C: Das war auch gut.

I.: Lehrer der auf Regeln achtet.

C: Das ist sehr gut. Das ist sehr wichtig hier. Das brauch ich auch selber. Das geb ich auch zu.

I.: Ah ja. Da musste ich ja gerade bei dir 6fter drauf achten. Schwierige Aufgaben l6sen.

C.: Das war auch gut.

I.: Hat dir das gut getan?

C.: Ganz gut.
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I.: Mdchtest du noch Worter sagen? Genau wie deine Mutter, kannst du auch noch welche sagen.

C.: Mir fallt nichts ein.

I.: Kann man auch sagen. OK.

I: Gut. Strenger Lehrer auf blau....

C.: Ich glaub ich hab noch eins: Mehr Konzentration zeigen. Beweisen, wie man sich konzentrieren kann.

I.: Das hat dir gut getan?

C: Ja (l. schreibt).
I.: Wie gut hat dir das getan?

C.: Ganz gut. In der Mitte.
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LXIX

Interview mit der Mutter von Christian (Frau B.)

BegriiBungsdialog (wurde nicht aufgenommen)
I.: Die erste Frage ist recht allgemein. Was haben Sie als Mutter von dem Sportunterricht, den ich erteilt
haben mitbekommen?

I.: Sie schitteln den Kopf.

Frau B: Nix.

I.: Hat er nichts erzahlt? Mhm... Also nie mal driiber gesprochen, was gelaufen ist?
Frau B: NO.

I.: Haben sie trotzdem einen Eindruck von dem Sportunterricht gewonnen?

Frau B: Ja ich fand das schoén hier mit den Ballen, dass er auf einem Bein stehen muss, da hat er
Probleme. Also, ich fand das gut. Das sollte nochmal eingeftihrt werden, find ich.

I.: Also, den Eindruck den Sie von dem Unterricht gewonnen haben, kommt im Grunde genommen durch
die ...

Frau B: Motorik...

I.: Durch die Bilder?

Frau B: Die Motorik, die muss geférdert werden, beim Christian.

I.: Aber Ihr Eindruck kommt jetzt nur durch die Fotos? Also von Erzahlungen jetzt gar nicht?

Frau B: Nein, er hat gar nichts erzéhlt.

I.: Was sie mitbekommen haben, war die Auffiihrung. Waren Sie damals dabei?

Frau B: Nein.

. Also haben Sie gar nichts mitbekommen. Ah, gut, dann kénnen wir uns ja auf die Fotos beziehen.

.: Also war von allen Ubungen gar nichts bekannt.

Frau B: Nee.

I.: Auch mit dieser Besen-Sache auch nicht?

Frau B: Nein.

I.: (erstaunt) Oh!

Ch..: Ich hab nix erzéhlt.

I.: Haben sie alle Fotos schon durchgesehen?

Frau B: Ja ich find das gut, wie gesagt, mit der Motorik... so auf einem Bein stehen gut, und hier so mit
beiden Beinen auf dem Ball stehen, oder auf einem Bein stehen, das find ich echt klasse, dass ihr das
gelibt habt. Weil das ist richtig fur ihn wegen der Motorik, weil er das noch nicht richtig kann.

I.: Ja..Von den Fotos oder auch von den anderen Fotos. Gibt's da welche, die Sie besonders
beeindrucken oder die sie tiberraschen?
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Frau B.: Ja, dass er auf einem Bein auf' dem Ball steht.

D.: Und das hier...

Frau B: Dass das klappt.

I.: Ahja...

Frau B: Das konnte er vorher nicht.

I.: Mhm...

Frau B: Nicht so toll... oder hier auf einem Bein.

D.: Das ist auch gut. Ich hab LUKAS geholfen, der konnte das nicht so gut alleine.

I.; OK. Jetzt sind hier viele Fragen, ich stell die mal trotzdem, schwierig, weil sie ja vorher gar nicht so
viel wussten von der Sache.

Frau B: Gar nix!

I.: Jetzt haben sie die Bilder zumindest gesehen, und kdnnen einen Eindruck gewinnen kdnnen. Haben
sie irgendeinen Eindruck von dieser Schiilergruppe, die ja teilweise auf den Bildern zu sehen ist?

Frau B: Dass da nicht so viele sind.

I.: Genau...

Frau B: Das ist auch schon!

I.: Sieben Kinder. Kennen Sie andere von diesen Kindern?
Frau B: Ja, nur LUKAS.

D.: Der ist nett, voll!

Frau B: Mehr kenn' ich auch nicht.

Frau B: Ja, wie gesagt, ich fand das Klasse, dass das gelibt worden ist, weil das konnte er vorher nicht
und jetzt wagt er sich auch mal an die Inliner dran, dass er versucht, mit den Inlinern zu fahren.

D.: Im Moment nicht, weil...

Frau B: Ja, vorher haste es versucht, dann bist du immer hingefallen. Jetzt geht es doch, oder nicht?
D.: Ja, jetzt geht's.

Frau B: ....mit der Balance.

D.: Ja, aber ich kann noch nicht so gut fahren...

Frau B: Ja, aber mit der Balance hat das was zu tun.

I.: Mhmm, mhmm.

Frau B: Das konnte er vorher gar nicht, er ist immer im Gebusch gelandet.

I.: Ja, wie gesagt, die Gruppe ist recht klein. Mal allgemein gefragt, gibt es irgendwas, das sie als
besonders positiv an der Gruppe empfinden oder empfunden haben.

Frau B: Ja, dass sie klein ist und dass jeder auch mitgemacht hat, mitgezogen hat.
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l.: Ja...

Frau B: So sehe ich das jetzt. Und ich denk mal, dass ihr auch Spaf hattet, ne?

D.: Ja, ich hab viel mit LUKAS gespielt.

I.: Man muss mit bedenken, dass die Fotos immer dann entstanden sind, wenn es alles gut lief. Auf den
Fotos sieht es gut aus und im Grunde ist es auch so gewesen, dass fast alle immer mitgemacht haben.
Aber das muss man mit bedenken, dass die Fotos immer die schéneren oder die schonsten Momente
zeigen.

I.: Gut. Ja, was meinen sie denn, wie sollte denn eine Gruppe sein, damit Christian sich darin wohl fthlt?
Frau B: Ja, halt klein, so wie es auf den Fotos zu sehen ist. Dass die klein ist. Dass er auch gefordert
wird. Nicht dass da 100 Stiick sind, so ungefahr, oder 23 und Christian ist dann im Abseits und kriegt
nichts hin. Er muss motiviert werden.

I.: Hier sind es 7 gewesen, also am Anfang 8...

Frau B: ...ist auch OK.

I.: In der Klasse sind es... (zu CH..) Wie viele seid ihr in der Klasse, 16?

D.: 16 nicht, wir sind 13.

I. Haben Sie Ideen, wo noch Unterschiede sein kénnten zwischen dem Sportunterricht in dieser Gruppe
und dem Sportunterricht in der Klasse?

Frau B: Ich weil3 gar nicht, wie der Sportunterricht in der Klasse so ablauft.
D.: Nicht gut...
I.: Er erzahlt gar nicht so viel.

Frau B: Ich weil3 nur, dass er friiher immer so gewirkt hat, wie ein Teddybar, wo die Fullung rausgefallen
ist.

I.: Jetzt mal zur Person des Lehrers. Des Lehrers im Sport. Ob Sie da Ideen haben, wie ein Lehrer sein
sollte, der den Christian im Sportunterricht unterrichtet. Was der fiir Eigenschaften haben sollte?

Frau B: Ich weil} ja nicht, was sie fur Eigenschaften haben (lacht).

I.: Nee, nicht was ich habe, sonder was sie meinen, wie sollte so ein Sportlehrer sein, der fir den
Christian..

Frau B: Ja, so wie Sie, denk ich mal... Sie habe ich jetzt das zweite Mal jetzt gesehen, Sie scheinen nett
zu sein, das kann ich jetzt nicht so ganz beurteilen.

.D.: Ich auch so.
Frau B: Ahm, joah.
I: Nett ist wichtig?

H: Ja. Und das er Sie auch leiden kann. Nicht dass er sagt: "Oh, jetzt hab ich wieder bei dem bléden
Mdiller!" oder so.

D.: Sag ich doch nicht.

Frau B: Sag ich ja.
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I.: Wie kommt das denn zu Stande, dass Christian einen Sportlehrer leiden kann?

Frau B: Auf das Wesen, auf die Person kommt es glaube ich an...ich hab auch Probleme mit Menschen,
vielleicht hat er das von mir, oder so. Also wenn mir einer ins Auge spricht und der gefallt mir nicht,
dann ziehe ich mich auch zurtick

D: Wenn einer mich doof anmacht.

I. Also die Frau S. (ehemalige Klassenlehrerin), die war optimal als Klasselehrerin, die war optimal als
Klassenlehrerin. Herr BUCHWALD (L1), der auch und die anderen, die er jetzt hat, die kenn ich ja nicht.
Weil wir haben immer gut zusammen gearbeitet friiher mit Frau S. und jetzt lduft gar nix. Und das ist
echt schade, dass jetzt gar nix lauft, dass ich gar nichts zuriick kriege, an Meldung, wie es lauft, im
Unterricht oder so. Das habe ich friher immer gekriegt, wenn CHRISTIAN fruher was angestellt hat,
wurde ich dann angerufen und das ist jetzt nicht mehr so. Das finde ich echt traurig so was.

I.: Ja, ist ne Ubergangszeit, wird sich &ndern.

I.: Ich hab auch noch ein Thema, wo sie vielleicht etwas driber wissen. Wir haben dariiber schon mal
gesprochen. Ich hab ja mal am Anfang angesprochen das Thema Selbstbewusstsein/Selbstvertrauen.

Frau B: Das ist wichtig!

I.: ..und dann noch mal zum Lehrer - was der Lehrer beachten muss, damit der CHRISTIAN an
Selbstvertrauen und an Selbstbewusstsein gewinnen kann.

Frau B: Ja, das weil3 ich auch nicht, aber ich denke mal, der muss auf ihn zugehen kénnen und mit ihm
richtig reden.

I.. Mhm... Jetzt aus ihrem Eindruck, der natlrlich nur vage ist, ist da in diesem Unterricht, in dieser
Gruppe etwas verwirklicht worden, von dem was sie meinen.

Frau B: Wie meinen Sie das jetzt?
I.: Also, bezogen auf das Selbstvertrauen, Selbstbewusstsein, gibt es da.
Frau B: Hier mit dem Ball stehen und so weiter...weil3 ich nicht...

.. Also, was den Lehrer betrifft, konnte da etwas verwirklicht werden, was Sie sich fiir das
Selbstvertrauen wiinschen beim Christian?

Frau B: Weil} ich jetzt auch nicht so genau.

I.: Mhm, ja, wenn Sie es nicht wissen... Ist ja auch schwierig, weil Sie ja nicht so viel gehort haben.
I.: Gut, dann kdnnen Sie ja jetzt noch mal.

Frau B: Aber das hier finde ich auch klasse, dass Sie zu den Kindern Vertrauen haben (lacht).

I.: Ja, ja, das ist das Bild, wo ich da zwischen den Matten stecke.

Frau B: Genau

I.: Genau!

D.: (lacht)

D.: Und alle sind darauf rumgesprungen.

I. Das ist da schon recht eng und...
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D.: Aber es tut nicht weh.

I.: Tut nicht weh! Die Idee war, da auch mal das zu machen, was die Kinder machen sollen und es ist
nicht schlimm, aber so ein bisschen kribbelig ist es, ja, ja.

Frau B: Gut, dann missen Sie ja auch Vertrauen zu den Kindern haben.
I.: Ja...genau, natdrlich.
Frau B: Und das ist auch wichtig......dass Lehrer Vertrauen haben zu Kindern.

I.: Wenn Sie vielleicht noch Tipps geben kdnnen, was ein Lehrer noch besser machen kann. Immer in
Bezug auf CHRISTIAN und in Bezug auf den Sportunterricht.

Frau B: Also der soll auf CHRISTIAN eingehen und auf ihn zugehen, und wenn Streit ist, sollen die das
schlichten und nicht so, dass Christian nach Hause kommt, der Riicken tut ihm weh, er geht zum Arzt
und wird wieder eingerenkt.

I: Mhm.

Frau B: Das fand ich unmdglich. Da hab ich schon so ein Hals gekriegt, da wollte ich schon zum
Schulamt gehen. Das kann es ja nicht sein. Dass sich da keiner drum gekimmert hat. Und man hat mir
versprochen, das wird geregelt und hab' auf einen Anruf gewartet und keiner hat mich angerufen. Die
Frau S. (Vertretungslehrerin) hat gesagt, sie wirde mich anrufen und das hat sie nicht gemacht und da
war ich echt sauer gewesen.

.: Ja, also das Eingehen. Gut, meine nachste Frage ,ein bisschen haben Sie dazu schon gesagt, Ubungen
oder Spiele oder Aufgaben, die Ihrer Meinung nach dem CHRISTIAN besonders gut gefallen haben, was
meinen Sie?

Frau B: Ich denke mal, auch in der Gruppe. Und den anderen Kindern helfen oder so. Dass man ihm auch
vertrauen kann.

I.: Haben Sie einen Eindruck gewonnen, ob es auch Spiele oder Ubungen gab, die ihm vielleicht nicht
gefallen haben?

Frau B: NO (unverstandliche Rickfrage an CHRISTIAN).

I.: Spiel und Aufgaben, die dem CHRISTIAN gut getan haben: da haben Sie Aufgaben genannt mit
Balance oder Gleichgewicht. Haben Sie noch andere Dinge gesehen, die dem CHRISTIAN gut getan
haben?

Frau B: Mit den Besen, das fandest du doch auch Klasse.

I.: Kennen Sie da den Hintergrund noch? (...) Das war jetzt fur eine Auffuhrung hinterher. Fir die
Weihnachtsfeier.

Frau B: Mhm...

I.: Der CHRISTIAN hatte dann einen Auftritt gehabt. Das hat er auch nicht erz&hlt?
D.: Hab ich doch erzahlt.

Frau B: Nein.

D.: Doch, klar, letztes Jahr.

Frau B: Weil3 ich nicht mehr. Kann ich jetzt nichts zu sagen.

Frau B: Dass er lernt, mit dem Besen umzugehen, ne? (lacht) Das er mal mithilft zu Hause und nicht
immer sagt: "gleich, gleich, gleich!".
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LXXIV
I.: Das war ein Nebeneffekt, der Besen wurde da als Musikinstrument benutzt als Trommel. Welche von
den Ubungen kénnten den CHRISTIAN besonders stolz gemacht haben?
Frau B: Ich denk mal, dass er hier so auf dem Ball steht.
I.: Oder anders herum gefragt, etwas wodurch er frustriert war. Durch die Ubungen oder Spiele.
Frau B: Das kann ich nicht sagen.
I.: OK. Wichtige Frage: Sie haben ja signalisiert, dass ihm die Sache ganz gut getan hat.Dann die Frage,
ob es im letzten halben Jahr, in den letzten Monaten andere Dinge gab, die so waren, dass er vielleicht an
Selbstbewusstsein gewonnen hat. Andere auller diesem Sportunterricht. Gab es da was?
Frau B: Weil3 ich nicht so genau.
I.: Dem Kopfschiitteln entnehme ich, sie denken eher nicht?

Frau B: Ich weil} es nicht.

I.: Als Beispiel: fir manche Schiler gab es eine Skifreizeit, auf der zwei Schler seiner Klasse waren, fiir
die war das eine wichtige Sache. Gab es so etwas ahnliches fir CHRISTIAN auch?

Frau B: mhm...

I.: Nicht?

I.: ...oder beispielsweise der Fahrradfiihrerschein.

Frau B: Ja, da war er auch stolz drauf gewesen. Da kam er ganz stolz nach Hause und hat den
Fahrradpass préasentiert. Oder auch sein Abzeichen "Bronze", mit seinem Bronzezeichen kam er nach
Hause, hat er das gezeigt.

I.: Erklarung der Zielscheibeniibung...

I.: Ein Lehrer der auf Regeln achtet?

I.: Missen Sie noch Uberlegen?

Frau B: Nee, das weil3 ich schon: in die Mitte!

I.: In die Mitte!

I.: Spal?

Frau B: Ja das gehort auch dazu.In die Mitte.

I.: Dass er Lob bekommt?

Frau B: Ja, auch wichtig!

I.: Gemeinsam etwas machen?

Frau B: Auch in die Mitte!

I.: Lehrer, der mit den Schillern gut auskommt?

Frau B: Das muss auch in die Mitte.

I.: Lehrer, der SpaR versteht?

Frau B: Ja...
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I.: Stimmung.Wie wichtig ist die Stimmung gewesen?
D.: Muss gut sein.

Frau B: Die Stimmung muss auch gut sein.

I.: Wie wichtig?

Frau B: MittelméaRig.

I.: Anerkennung von anderen,vieleicht von anderen Schilern oder auch von anderen Lehrern, Publikum.
War das eventuell wichtig, hat ihm das gut getan?

Frau B: Mm, er muss ja Anerkennung haben (...) ja (...) ansonsten (...)
I.: Welche Farbe?

Frau B: Rot.

I.: Ein Lehrer, der von Sport auch etwas versteht?

Frau B: (sehr spontan und laut) Das ist sehr wichtig!

I.: Erfolg haben?

Frau B: Ja, dass er Erfolg hat fur was er da macht und (...)

I.: Wie wichtig sind die Mitschiiler gewesen? (?)

I.: Lehrer, der auch Spall macht?

Ch..: (spontan) Gut!

I.: Du darfst gleich noch

Ch.: Mitte!

Frau B: Ja, das kommt auch in die Mitte.

I.: Wie wichtig war ein strenger Lehrer.

Frau B: Ja das ist auch wichtig (...) blau.

I.: Dass CHRISTIAN Hilfe bekommen hat vom Lehrer?

(Frau Frau B. legt Karte).

I.: In die Mitte.

I.: Dass es mal Ruhe gab?

Frau B: (...) Auf blau.

Frau B: (1. nimmt die n&chste Karte) Regeln ist sehr wichtig! Er muss Regeln einhalten kénnen.
I.: Also in die Mitte.

I.: Wie wichtig waren wohl die Ubungen?

Frau B: Mit dem Gleichgewicht und so weiter war sehr wichtig fir den CHRISTIAN

I.: Wie wichtig war eventuell, dass Hilfe von Mitschilern da war?
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Frau B: Ja, blau.

I.: Wie wichtig war, dass er etwas Besonderes gekonnt hat?

Frau B: Das kommt auch in die Mitte.

I: Die Aufgaben?

Frau B: Blau.

I.: Wie wichtig ist war ein Lehrer, der Sachen auch gut kann?
Frau B: Ja, der ist sehr wichtig.

I.: Wie wichtig war, dass er schwierige Aufgaben I6sen konnte?
Frau B: Das weil ich ja jetzt nicht, da kann ich.

Ch.: Gut!

I.: Darfst du gleich sagen!

Frau B: Blau.

I.: Wir haben Spiele gespielt. Wie wichtig kann das gewesen sein?
Frau B: Auf blau.

I.: Dass er Anderen helfen konnte.

Frau B: Auch auf blau.

I.: Dass er etwas Neues gelernt hat.

Frau B: Das kommt in die Mitte.

I.: Dass er etwas Besonderes geleistet hat.

Frau B: Auch in die Mitte!

I.: Die Gruppe,also diese spezielle Gruppe.

Frau B: Ah (...) blau.

I.: Die Zusammenarbeit.

Frau B: Das ist sehr wichtig. Das kommt in die Mitte. Das, das ist sehr wichtig fur...
I.: So, jetzt kdnnen Sie noch etwas sagen, wenn Sie wollen. Es sind noch leere Karten da.

Frau B: Mir fallt im Moment nichts ein. Also das Wichtigste, was fur den CHRISTIAN ist, das liegt ja
eigentlich schon hier.

l.: Ja...

Frau B: Das Wichtigste ist ja auch, dass er was lernt, dazu lernt und dass er weiter kommt oder auch
gefordert wird.

l.: Ja.

Frau B. Und dass ein Lehrer auf ihn zugehen kann und so hilfsbereit ist und die Anerkennung, das ist
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auch wichtig, dass er Lob bekommt: "Da hast du gut gemacht". Oder wenn er was nicht so gut gemacht
hat, dann auch sagen, dass er das nicht so gut gemacht hat. Damit er auch daraus lernt, was er vielleicht
verkehrt gemacht hat. Ist auch wichtig fur ihn.

217 1. Ja...

218  Frau B: (lacht) und ein strenger Lehrer, damit er Regeln und Grenzen einhalt.

219  1.:Ja, vielen Dank fur lhre Unterstutzung.
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Interview mit Lukas

BegriRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Also, die Bilder hast du gesehen? Ganz viele Bilder sind das. Ich hab sogar noch einige Bilder nicht
ausgedruckt. Ahm, gibt's denn Bilder, wo du einfach was zu sagen konntest oder was zu erzdhlen
kénntest?

I: Hast du noch was im Kopf? Wir kénnen das ja noch ein bisschen weiter ausbreiten. Was dir so
besonders vielleicht im Gedachtnis geblieben ist?

L.: Dass wir viel mit dem Besen gemacht haben. Hin und her geschoben. (?)

I: Bitte? Balanciert hast du gesagt?

L.: Ja.

I: Mit dem Besen meinst du, oder?

L.: Ja.

I: Und das ist dir besonders noch héngengeblieben?

L.: Hmm. (bejaht)

I: Ja, und wie hast du das empfunden mit den Besen damals, weil3t du das noch?

L.: Das fand ich gut.

I: Hm (bejaht). Kannst ja hier nochmal durchgucken. Und &h, kannst du auch ein bisschen sagen, was du
da gut fandest ... an den Besensachen?

L.: Mit dem Schieben gegenseitig und diese Kémpfe, die wir hatten. Und mit dem Vertragen wieder
dann.

I: Ach so, dieses, als wir dieses Kampfen gespielt haben. Weil dir das, also das Kémpferische gut gefallt,
oder? Haben wir ja hdufiger gemacht, dieses Kémpferische.

L.: Hm. (bejaht)

I: Hat dir das ein bisschen gefallen?
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L.:

(Bilder werden angeschaut)

I: Hier bist du auch drauf. Das war auch was Kampferisches.

L.: Hm (bejaht).

.7

L.: Die restlichen sind hier.

I: Ach so ja, da sind auch noch welche. Sonst noch Bilder, die dir aufgefallen sind?

Ja.

LXXIX

L.: Wir haben fast immer bei dir drauf. Wir durften bei dir drauf hiipfen.

I: Meinst du das mit der Matte?

L.:

I: Ja, wie fandest du das?

L.: Gut.

I: Also, weil ich das war, oder?

L.:

Ja.

Ja.

I: Also mal auf den Lehrer drauf hiipfen? (beide lachen) Hast du das sonst schon mal gemacht mit einem
Lehrer? Oder na hier nicht, doch, das ist ja auch ein kleines Kémpfchen wieder, wo der Lehrer, also wo
ich, ja auch mit drin bin.

L.: Mit dem Ball schieben. Fand ich auch gut.

I: Ja. .. Genau. .. Oder das hier.

L.: Hm (bejaht), mit dem runter werfen.

I: Hm, da bin ich ja auch beteiligt gewesen. Wo der Lehrer auch mal ran musste, fandest du gut. (lacht)

L.: Ja.
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I: Ja, prima. Gut, wie gesagt, denk dran, du kannst gleich nochmal die Bilder angucken und die, die dir
ganz gut gefallen, die kannst du auch mit nach Hause nehmen. Also nicht heute jetzt, aber die geb ich dir
dann auch mit irgendwann, ne?

I: Gut, wir haben ja schon dariiber gesprochen, das war eine relativ kleine Schilergruppe. Drei Schiiler
von eurer Klasse, vier Schiler von der anderen Klasse. Hat dir an der Gruppe der Schiiler, hat dir da was
gut gefallen daran?

L.: Ja.

I: Hm, kannst du das sagen?

L.: Ja, das sie, dass wir immer alle immer zusammen gemacht haben.

I: Hm (bejaht). Ah, und war irgendwas an der Gruppe anders als an sonstigen Schiilergruppen hier an
der Schule?

L.: Ja, die sind, die waren &h ruhiger und die anderen sind zum Beispiel lauter, die Gruppen.

I: Hm. (bejaht) Beispielsweise in deiner Klasse?

L.: Ja.

I: Und das, hab ich jetzt richtig verstanden, das ist was, was dir gut gefallt, gut gefallen hat?

L.: Ja.

I: Gab es denn auch irgendwas, was dir an der Gruppe nicht so gut gefallen hat?

L.: Hat mir alles gut gefallen.

I: Und gab es auch Mitschiiler, mit denen du in dieser Gruppe gerne was gemacht hast?

L.: Ja.

I: Kannst du ein bisschen sagen?

L.: Ja, mit dem CHRISTIAN hab ich viel gemacht.

I: Gut. Ja, bisschen was zum Lehrer, hast du ja schon gesagt. Was hast du denn fiir eine Idee, wenn du
mit deinem Lehrer Sport machst, wie sollte der denn sein? Ein guter Lehrer im Sport.

L.: Ja, der sollte viel mit Spal machen.
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I: Hm (bejaht), das ist das wichtigste? Noch was?

L.: (schittelt mit Kopf)

I: Und, war in diesem Unterricht, mit dieser kleinen Sportgruppe, war das so?

L.: Das war gut.

I: Hast du das so empfunden, wie du das meinst? Also mit Spal3?

L.: Ja.

I: Hm, ja, gut. Das ist nett, hoffe, das meinst du auch so. (beide lachen)

L.: Ja.

I: Wenn du jetzt, wenn du mir jetzt mal noch einen Tipp geben kdnntest, konntest du mir einen Tipp
geben, was ich noch besser machen kénnte im Sportunterricht?

L.: Mehr lustige Spiele machen, oder lustiger.

I: Hm (bejaht), war also noch zu wenig?

L.: Hm. (bejaht)

I: Ah ja, hm, gut. So, jetzt haben wir ja ganz, haben wir ja schon gesprochen, ganz viele verschiedene
Ubungen und Aufgaben gemacht. Welche haben dir denn besonders gut gefallen?

L.: Mit dem runter Schubsen von dir und drauf Springen (lacht)

I: Also immer das, wo ich leiden musste, ja? (lacht) Also wo man mit dem Lehrer was machen musste.
Das ist am allermeisten in deinem Kopf geblieben. Ah, gab es auch von den Ubungen welche, die dir
nicht so gut gefallen haben?

L....?227?

I: Hast du alles ganz gerne gemacht?

L.: Hm. (bejaht)

I: Wie war das denn, wir haben ja auch manchmal so ein ganz paar ruhige Sachen gemacht. Wie hat, wie
hast du das denn empfunden?
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L.: Eigentlich gut.

I: Da, wo wir mal mit Atmung gemacht haben und so. War auch in Ordnung? Aber am meisten Freude

hat dir das Lustige gemacht?

L.: Ja.

I: Gab es denn bei diesen ganzen Unterrichtsstunden auch so Situationen, wo du besonders stolz warst

auf das, was du geschafft hast?

L.: Ja.

I: Oder Erfolg erlebt hast? Kannst du das sagen, was das war?

(Unterbrechung durch Mutter: Ich bin nicht da, denk daran.)

I: Aber gab es?

L.: Ja.

I: Kannst du jetzt nicht so sagen.

L.: Nein.

I: Wie war das an der Weihnachtsfeier?

L.: Die war gut. Haben wir zusammen gemacht.

I: Und als wir das geschafft haben?

L.: War ich glicklich.

I: Ah ja, hm. Da hast du vielleicht so ein bisschen dich erfolgreich gefuhlt?

L.: Hm (bejaht)

I: Aber in anderen, bei anderen Sachen auch?

L.: Ja.

I: Hm. Ja, da gucken wir gleich mal. Vielleicht finden wir da noch ein bisschen was raus. Ich habe gleich
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noch eine andere Aufgabe fur dich, vielleicht fallt dir da noch mehr ein. Gab es denn auch mal Momente,
wo du enttiuscht warst von dir?

L.: Gab es...gab es nicht.

I: Ja, das klingt ja gut.

L.: (unverstandlich)

I: So, also, gleich sollst du auf die Zielscheibe legen, was dir an dem Sportunterricht gut getan hat, was
dir personlich gut getan hat. Das legen wir vielleicht mal einfach hier hin und dann kannst du gleich
legen, wie du das mdchtest. Also: strenger Lehrer, nette Mitschiiler, die Gruppe, wenn du zum Wort
Gruppe noch was erganzen willst, kannst du das auch machen. Die Ruhe. Zusammenarbeit. Lehrer, der
auch Regeln einhélt. Lehrer, der etwas vom Sport versteht. Hilfe vom Lehrer. Spal3. Lehrer, der SpaR
versteht. Und noch ein zweites Wort, Lehrer, der Spal’ versteht und der Spall macht, ne? Da kdnnen wir
gleich mal zwei draus machen. Etwas Neues lernen. Lob bekommen. Anderen helfen kdénnen. Hilfe von
Mitschiilern. Die Stimmung. Lehrer, der Sachen gut kann. Die Ubungen. Die Aufgaben, die Regeln, die
Spiele, schwierige Aufgaben zu l8sen, gemeinsam etwas erleben. Lehrer, der gut mit Schilern
auskommt. Etwas Besonderes kdnnen. Etwas Besonderes leisten. Anerkennung von anderen und Erfolg
haben. Das sind die, die mir eingefallen sind, da kénnen wir aber auch noch viel mehr schreiben.

I: So, ich weiB, das ist schlecht zu lesen, was ich geschrieben habe. Weilst du noch ein paar Sachen, die
du auswahlen willst?

L.: Mir fallen jetzt keine ein.

I: Also, die dir jetzt ganz wichtig sein. .. Ja, wir kdnnen das nochmal durchgehen. Also die Frage ist
jetzt, was hat dir an dem Unterricht gut getan, dir personlich als LUKASwas hat dir gut getan. Fangen
wir mal hier an. Und dann kannst du das legen oder auch nicht. Erfolg haben.

L.: Das kommt dann hier beim Gelben, ne?

I: Musst du wissen.

L.: Ja, beim Gelben.

I: Dann leg mal, wie du das mochtest. Aber nur so, wie du das meinst, ne? Anerkennung von anderen,
hat dir das gut getan?

I: Etwas Besonderes leisten. Hast du das Gefiihl gehabt?

L.: Ja.

I: Etwas Besonderes zu kdénnen.
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112 L.: (unverstandlich)

113 I: Lehrer, der gut mit Schilern auskommt. War das wichtig fiir dich?

114 L.: Hm. (bejaht)

115 |: Gemeinsam etwas erleben

116  L.: (unverstandlich)

117  I: Auch gut, aha. Schwierige Aufgaben zu lésen, hat dir das gut getan, oder weniger?

118 L. ..

119  I: Die Spiele.

120  L.: Die waren gut.

121 I: So genau. Regeln, waren die sehr wichtig?

122 L.: Nein, nicht wichtig.

123 |: Wo willst du das hintun?

124  L.: Ganz aulen.

125 I: Ja, wie du mochtest. Die Aufgaben, also nicht die Spiele, sondern die Aufgaben.

126 L....

127 I Lehrer, der Sachen gut kann. Hat dir das gut getan?

128  L.: Hm. (bejaht)

129  I: Was konnte der Lehrer denn gut?

130  L.: Der konnte gut mitmachen. Der konnte viel zeigen.

131  (Mutter aus dem Hintergrund.: und erklaren)

132 L.: Ja.
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I: So, die Stimmung in der Gruppe.

L.: War gut.

I: Lob bekommen. Wie war das?

I: Spal’ haben.

L.: Eine vier (?)

I: Ein Lehrer, der auf Regeln achtet, war das wichtig? Hat dir das gut getan?

I: Hilfe von Mitschilern, war das was Wichtiges? Auch in die Mitte?

L.: Hm. (bejaht)

I: Etwas Neues lernen.

L.: (unversténdlich)

I: Alles gut. Hilfe vom Lehrer bekommen.

L.: (unverstandlich)

I: Ruhe.

L.: Das war sehr ruhig, eigentlich.

I: Nette Mitschler.

L.: (unverstandlich)
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I: Anderen helfen kénnen.

L.: Konnte ich.

I: Konntest du? Und das war dir auch wichtig? Hat dir gut getan?

L.: Ja.

I: So, da machen wir zwei draus. Lehrer, der Spal’ versteht und Lehrer, der SpalR macht. (schreibt) Das
kannst du schon mal nehmen, wenn du das méchtest. So, Lehrer, der etwas von Sport versteht. War das
wichtig?

L.: Ja.

I: Dass dir das gut getan hat?

L.: Ja.

I: Die Gruppe.

L.: Die war gut.

I: Kannst du mal legen. Strenger Lehrer.

L.: Sie waren gar nicht streng.

I: Aber hétte dir das geholfen, ein strengerer Lehrer?

L.: Ein lustiger Lehrer war gut.

I: Aha. So jetzt hab ich noch viele leere Zettel. Mdchtest du noch was erganzen?

L.: Nein.

I: Gut. So, gehen wir nochmal durch. Also du hast alle in die Mitte gelegt. Alles war dir sehr wichtig,
also alles, was dir gut getan hat, war die Gruppe, ein Lehrer, der etwas vom Sport versteht, Lehrer der
Spal macht. Ist das immer so im Unterricht, ein Lehrer, der SpalR macht?

L.: Bei lhnen ja.

I: Ja, aber ist nicht immer so im Unterricht?

L.: Hm (verneint) ab und zu.
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I: Kann auch nicht immer so sein, wenn die Gruppe auch nicht so ist. Spall verstehen, hast du
geschrieben. Anderen helfen kénnen. Wem hast du denn geholfen, weilt du das noch?

L.: Bei manchen hab ich geholfen.

I: Und das fandest du fiir dich auch gut? Nette Mitschuler, Ruhe, Hilfe vom Lehrer, etwas Neues lernen,
Hilfe von Mitschilern, Zusammenarbeit, Lehrer, der auf Regeln achtet, Spaf}, Lob bekommen,
Stimmung, Lehrer, der Sachen gut kann, Ubungen, Aufgaben, Spiele, schwierige Aufgaben l6sen,
gemeinsam etwas erleben, Lehrer, der mit Schilern gutauskommt, etwas besonderes koénnen, etwas
besonderes leisten, Anerkennung von anderen, Erfolg haben.

Ok, nur strenger Lehrer und Regeln waren nicht so ganz wichtig, dass es dir gut getan hat. Dann haben
wir das ja alles auf die Mitte gelegt. Gab es irgendwelche Sachen, die dir nicht gut getan haben bei der
Sportgruppe?
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Interview mit der Mutter von Lukas (Frau C.)

BegruRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)
I: Gut, was hat denn der LUKAS zu Hause von dem Sportférderunterricht erzahlt? Haben Sie da etwas

von ihm mitgeteilt bekommen?

Frau C: Ja, er hat mir teilweise erz&hlt, was Sie gemacht haben. Zwar nicht immer, aber, weil er erzahlt,
wenn er nach Hause kommt, nicht immer sofort was. Aufler, wenn's was Positives war, das sagt er
natdrlich sofort. Bei den negativen oder was nicht ganz so toll war, dann wartet er auch schon mal ein
bisschen oder isst erst und redet dann. Oder er wartet dann halt, bis alle am Tisch sitzen und wir
unterhalten uns dann dariiber. Und &h, also er hat schon einiges davon erzéhlt, dass es ihm auch gut getan
hat. Er hat sich auch jedes Mal gefreut, dass er dann auch zum Sport durfte. Also, das hat ihm schon gut
getan.

I: Also haben Sie den Eindruck gehabt, er hat von diesen zwei Stunden etwas mehr erzahlt, als von
anderen Stunden?

Frau C: Ja, von den anderen Stunden Sport hat er nicht so viel erzahit.

I: Hm, oder auch andere Stunden, Deutsch, Mathe?

Frau C: Nein, nein. Er erzahlt sowieso diese Sachen, die ihm mehr gefallen, sowieso mehr, als was
positiv ist.

I: Hm. Und haben Sie so einen Gesamteindruck bekommen von dem Sportunterricht mit mir?

Frau C: Auf jeden Fall hat ihm das gut getan. Auch die ganze Gruppe. Er hat nicht einmal gesagt, dass
sie sich irgendwie gehabt haben, oder dass irgendwelcher Streit war oder sonstige Sachen, also nicht
einmal.

I: Ja, schon. Ja, das wére zum Beispiel auch was, das ware so die nachste Frage, was lhnen da an dem
Unterricht besonders aufgefallen ist. Also, das haben Sie ja jetzt gesagt. Kein Streit.

Frau C: Kein Streit.

I: Sonst noch Sachen, die Ihnen aufgefallen sind?

Frau C: Also, das war eigentlich positiv, was LUKAS so erzéhlt hat von dem Sport. Er findet das
eigentlich schade, dass das nicht weitergeht.

I: Ach ja.(lacht)

Frau C: Ja, ja Sport macht er eigentlich ziemlich gerne, ne? Egal, ob schwimmen oder Rad fahren oder
sonstiges. Er macht das eigentlich gerne.
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I: Ja, ja, das weiR ich auch von friiher schon. Hat LUKAS bestimmte Aufgaben oder Ubungen im Spiel,
hat er die besonders herausgestellt, besonders von bestimmten Dingen erzahlt?

Frau C: Ja, vor Weihnachten hat er uns dann hier von dem Besen erzéhlt. Da hat er dann auch versucht
das vorzufiihren mit einem normalen Besen zu Hause. Ja, und das hat er dann gemacht. Oder hier vom
Trampolin hat er erzéhlt oder von dieser Hangebriicke, die ihr da selber gemacht habt.

I: Ja genau. Fotos haben Sie ja gesehen, gab es da Fotos, wo Sie sogar iberrascht waren oder beeindruckt
waren von ihrem Sohn?

Frau C: Ja, vor allen Dingen, weil die Anstrengung, man sah auf den Bildern, dass er sich angestrengt
hat, ne? Und ah, was sonst normal nicht so ist. Zum Beispiel beim Schwimmen hab ich das gemerkt, hier
beim Radfahren sieht man das sowieso. Aber jetzt auch hier beim Sportunterricht. Wenn der nach Hause
kam, man hat sofort gesehen, dass er was getan hat.

I: Ja, gut, so ein bisschen haben wir das auch schon angeschnitten. Ich wollte jetzt nach dem Eindruck
fragen, den Sie in Bezug auf die Gruppe gewonnen haben, also die Gruppe der Schiiler. Konnten Sie da
ein bisschen?

Frau C: Positiv, ganz positiv.

I: Ja, das heiflt, ja, wenn Sie das beschreiben kdnnen, wie LUKAS sich vielleicht gefthlt hat in der
Gruppe?

Frau C: Er sich superwohl geflihlt. Vor allen Dingen, weil dh, wie er selbst ja gerade sagte, mit
Hilfestellung geben und Hilfestellung kriegen, weil das so wie so eine Einheit war.

I: Ahja. Ja, das ist natlirlich eine besondere Gruppe und ja, vielleicht kénnen Sie ja mal beschreiben, was
vielleicht diese Gruppe vielleicht von anderen Gruppen in der Schule fir LUKAS unterscheidet. Gibt es
da was, was lhnen da einfallt?

Frau C: Ja, ich weil} ja jetzt zum Beispiel von den Fotos her, dass das verschiedene Schiiler aus
verschiedenen Klassen sind. Und dh und jedenfalls weil? ich nur, dass diese Gruppe unwahrscheinlich gut
zusammengepasst hat, so jetzt von meinem Eindruck, was ich so sagen kann und was ich gehért habe.
Und er hat viel so hier auch von CHRISTIAN erzéhlt, der ja auch bei uns da in der Ecke wohnt. Und hier
von BRITTA (?)oder von den anderen hat er auch schon mal erzéhlt und das hat er sonst nie erzéhlt,
dass irgendwas, héchstens dass sich da, jetzt zum Beispiel beim anderen Sport, dass sie sich da gekloppt
haben, da gekloppt haben und das war in dieser Gruppe halt nicht. Also das finde ich sehr positiv.

I: Ja, und wenn Sie das mal so zusammenfassen kdnnten, wie so eine Schilergruppe sein sollte, damit
sich LUKAS gut drin entwickeln kann und wohl fuhlt?

Frau C: So wie diese Gruppe jetzt war zum Beispiel. Fand ich jetzt ganz toll. Er hat sich da superwohl
gefiihlt. Vor allen Dingen, er gibt gerne Hilfestellungen, er nimmt auch Hilfe an und das hat super gut
getan. Gut, mit dem Lob, das tut ihm sowieso gut, auch zu Hause.

I: Haben Sie das denn auch zu Hause erfahren kdnnen, oder jetzt nur weil LUKAS das gesagt hat?

Frau C: Nein, das habe ich auch zu Hause erfahren kénnen.
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I: Ah, das freut mich. Prima. Gut, ja, jetzt natlrlich ein schwieriger Bereich, weil es jetzt um den Lehrer
geht, der ja auch ich bin (beide lachen). Ah, ja, haben Sie denn so Vorstellungen, wie ein Lehrer im Sport
sein sollte im Idealfall, damit LUKAS sich positiv und gut entwickeln kann?

Frau C: Mein Vater hat immer gesagt, man sollte streng, aber gerecht sein. Aber man sollte trotzdem den
Humor nicht vergessen. Und das finde ich sehr wichtige Sachen und die habe ich ihnen auch teilweise
gesagt zu Hause, wenn er sagt, seid ihr streng. Hab ich gesagt, wir sind streng, aber gerecht. Hab gesagt,
und positiv sind wir auch.

I: Und das, also flr einen Sportlehrer wére Ihnen das auch wichtig.

Frau C: Hm, find ich. Weil ein Lehrer kann nicht immer lustig sein, der muss auch mal hart durchgreifen,
wenn mal was nicht so ist, wie es sein soll.

I: Ja, was muisste ein Lehrer jetzt speziell beachten, wenn er jetzt, ja, sagen wir mal, das
Selbstbewusstsein Ihres Kindes starken soll?

Frau C: Ja, bei LUKAS ist das so, dass LUKAS halt durch Lob mehr angespornt wird als wie durch
negative Sachen.

I: Und, gut, haben wir so ein bisschen angesprochen schon, dass konnten Sie auch verwirklicht sehen, in
dem Sportunterricht in der Phase.

Frau C: Der LUKAS ist hier beim Skiurlaub? gewesen. Durfte von der Schule aus mit, da hat er sich erst
mal wahnsinnig gefreut, dass er ausgewéhlt wurde. Und dann hat er eine Medaille gekriegt und eine
Urkunde und war sowas von gliicklich, dass er beides gekriegt hat. Und der hat fast eine ganze Woche
noch davon gezehrt.

I: Ja, also neben dem Sportforderunterricht oder dem Sportunterricht hat gerade diese Phase von der
Skifreizeit LUKAS sehr gut getan und mdglicherweise selbstbewusster gemacht?

Frau C: Ja, ja, ja. Oder hier beim Schwimmen damals, als er hier bei euch noch schwimmen war, da war
er auch jedes Mal gliicklich und hat sich jedes Mal auf diese Tage da gefreut, wo Schwimmen ist. Vor
allen Dingen, da konnte er was leisten, da war er mal besser, mal nicht so gut, dann hat er sich wieder
angestrengt, dass er wieder besser wurde. Also er hat sich immer Miihe gegeben, um mitzuhalten, sag ich
mal so. Nicht, um besser zu sein, sondern um mitzuhalten.

I: Ja, gut, vielleicht fallt IThnen auch noch was Kritisches ein. Also, wenn Sie nochmal einen Tipp geben
kdnnten, was man als Lehrer noch verbessern kdnnte, damit.

Frau C: Also bei LUKAS ist das Verkehrteste, was man machen kann, ihn anschreien. Dann stellt er auf
stur, dreht sich um und geht weg. Das kann einem Lehrer passieren, das kann einem Kind passieren, das
passiert den Eltern auch.

I: Gut, also ich kann mich erinnern, ich hatte jetzt keine Konflikte, mir ist das nicht passiert (lacht). Also

2 Gemeint ist die Skifreizeit der Schule.
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ist grundsétzlich so fur seine Entwicklung nicht giinstig. Das wére das einzige, was Sie so kritisch
anmerken kénnen?

Frau C: Ja.
I: Ich war auch einige Male sicherlich mal sauer mit Kindern, aber bei LUKAS kann ich mich nicht daran

erinnern, dass wir mal. Oder? (lachen) Gut, aber es ware ein Verbesserungsvorschlag nattrlich.
I:Ja, &hm, aus lhrer Sicht, welche Ubungen oder Spiele oder Aufgaben haben dem LUKAS denn
besonders gut gefallen? Haben Sie da was erfahren kénnen?

Frau C: Alles. Alles, was da in der Gruppe war. Schon alleine die Gruppe selber hat ihm gut getan.

I: Das heift also, das wire jetzt die nichste Frage, welche Aufgaben, Spiele oder Ubungen ihm nicht gut
getan oder gut gefallen haben.

Frau C: Davon hat er gar nichts erzéhlt.

I: Haben Sie nichts erfahren.

Frau C: Nein.

I: Gut, gibt es denn von diesen ganzen Dingen, die wir gemacht haben, bestimmte Dinge, die ihn
vielleicht besonders in seinem Selbstbewusstsein gestarkt haben kénnten?

Frau C: Ich weill nur, dass es die ganze Gruppe war, der ganze Zusammenhalt. Ansonsten wiisste ich das
eigentlich nicht. Man hat das dann auch zu Hause gemerkt. Der kam ganz anders nach Hause, als wenn er
sonst von der Schule vom Sport nach Hause kam. Positiver irgendwie.

I: Ah, ja, das heilt also, Sie haben Phasen von Enttduschung, Frustration dann beim Sportunterricht nicht
erlebt.

Frau C: Nein.

I: Ja gut, das ware dann namlich zum Grofteil die nachste Frage, die ich auch da stellen wollte. Aber Sie
haben ja schon im Grunde vorweggenommen, dass das wohl nicht so war. Ahm, ja und das haben Sie
auch schon gesagt neben dem Sport die Skifreizeit als weitere Aspekt fir die positive Entwicklung.

Frau C: Ja, war sehr positiv.

I: Ja, also haben Sie den Eindruck, dass das auch so ein bisschen nachwirkt noch, oder war das jetzt nur
So.

Frau C: Nee, er redet heute teilweise noch davon. Und er hat sich letztens auch, wo ich nicht da war, da
hat er am Tisch mit seiner Schwester gesessen und da haben die wohl gegenseitig von den beiden
Urlauben erzéhlt. Meine Tochter war irgendwo gewesen von der Schule aus, eine Woche lang oder drei
Tage lang. Und dann sie von ihrer Sache erz&hlt und er von seiner Sache. Also er erzahlt heute noch
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davon. Und das hat ihm wirklich super gut gefallen. Auch mit dem ganzen Drumherum, alles eigentlich.

I: Ja, prima, das ist auch immer meine Meinung, dass Skifahren darin begriindet ist, dass es die Kinder
im besten Falle stérken kann.

Frau C: Auf jeden Fall. Auch hier das Schlittschuhlaufen, was er teilweise gemacht hat im Winter tber,
das war auch immer gut. Hat sich immer gefreut, wenn er irgendwo mitdurfte, weil er sich gut gefthlt
hat.

I: Ja, also wir wdren jetzt auch schon bei der Zielscheibe. Gut, jetzt haben Sie die Begriffe schon
gesehen, das geht vielleicht ein bisschen schneller. Ja, Sie kdnnen also so viele wéhlen, wie Sie mdchten,
Sie kdnnen auch nur wenige auswéhlen, Sie kénnen die ganze Zielscheibe nutzen. LUKAS hat jetzt fast
nur die Mitte genutzt.

Frau C: Hm (zustimmend). Also nette Schiler finde ich schon mal sehr wichtig.

I: Ja, also immer daran denken, immer auf LUKAS beziehen.

Frau C: Ja, natrlich.

I: Ich kann das auch hinlegen, wenn Sie nicht.

Frau C: Die Hilfe finde ich auch sehr gut. Die Stimmung ist auch sehr wichtig. Ja, Ruhe sowieso, weil
laute Sachen kann er schon mal gar nicht haben. Wenn die Klasse sehr laut ist, kann er sich auch nicht
konzentrieren, kriegt auch ofters Kopfschmerzen. Das finde ich sehr wichtig.

I: Und das sind auch alles wichtig Dinge, die ihm auch sehr gut getan haben?

Frau C: Ja, sehr gut.

I: So, also die Fragestellung nochmal klarer, was hat ihm denn im Sportunterricht gut getan?

Frau C: Genau. Die Zusammenarbeit auf jeden Fall. Der Spal} auch. Was Neues lernen, das macht er
sowieso gerne. Er guckt auch gerne zu, wenn mein Schwager mal so irgendwas macht. Die Spiele selber
auch. Lob bekommen ist ganz, ganz wichtig. Ja und dann Erfolg haben sowieso.

I: An welcher Stelle hat er vielleicht Erfolg erlebt? Gab's da was?

Frau C: Ja immer, wenn was Positives war. Das ist fur ihn so wie ein kleiner Erfolg. Oder hier mit der
Medaille oder mit der Urkunde oder beim Schwimmen, wenn er da gelobt wurde.

I: Ja, also ich meine jetzt in unserem Unterricht jetzt, also in diesem Sportférderunterricht mit mir. Gab's
da auch spezielle Erfolgserlebnisse?

Frau C: Ja, dass er sich gefreut hat jedes Mal darauf, das fand ich schon einen Erfolg. Und dass er jedes
Mal positiv nach Hause kam.
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Anerkennung von anderen. Lehrer ist auch wichtig. Der auf Regeln achtet, richtig. Denn nicht nur Kinder
haben Regeln, Lehrer haben auch Regeln.

I: Frag nochmal, das war auch besonders wichtig.

Frau C: Ja, Lehrer.

I: Jetzt fur diesen Unterricht.

Frau C: Ja, weil jeder hat ja Niveau, die Schiler, und die Lehrer auch.

Lehrer, der was vom Sport versteht, sowieso. Ah, den tun wir mal auRerhalb.

I: War nicht so wichtig?

Frau C: Das muss nicht sein.

I: Ja, ist die Frage flr diesen Unterricht.

Frau C: Strenger Lehrer muss nicht sein. Ich mein' gerecht, ja, aber direkt streng, der keinen Spal}
versteht, das muss nicht sein.

I: Also jetzt mal, war in diesem Unterricht auch nichts, was sehr wichtig war. Darauf, das ist ja so die
Fragestellung. Ist immer schwierig bei dieser Zielscheibe eine Fragestellung zu (?)

Frau C: Jaja, Aufgaben.

I: ? noch

I: Konnen gerne noch ein Wort dazu ergénzen.

Frau C: Aufgaben was?

I: Wie gesagt, muss nicht alles irgendwo hingelegt werden. Aufgaben. Also, die speziellen Aufgaben
waren nicht so wichtig.

Frau C: Die Gruppe ist auch wichtig. Und die beiden Sachen sind auch wichtig.

I: (?) Aber die Art der Aufgaben sind nicht so wichtig. Das kénnen auch andere sein?

Frau C: Ja.

I: Gut, fast alles verteilt. Gut, ok.
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Interview mit Herrn R. (Lehrer)

BegriiBungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Ok, Thomas, also ist jetzt langere Zeit her, aber vielleicht kannst du dich trotzdem erinnern, ob du
vielleicht ein wenig erzéhlen kannst, wie du diese gesamte Phase des Sportférderunterrichts insgesamt
erlebt hast.

HerrR: Ja, vielleicht einmal so organisatorisch, wie ich das erlebt habe, das war manchmal halt, bezogen
auf den Unterrichtsablauf, schwierig durch aktuelle Situationen dann das so, oder von meinem Gefihl
her so sicher zu stellen, dass das wirklich auch sicher gewéhrleistet werden kann und dass ich auch
vorher und nachher Zeit habe, also zum Beispiel bedingt auch durch Aufsichten war es manchmal gar
nicht mehr mdglich da noch mit dir als Fachlehrer sozusagen Absprachen zu treffen, die rein
organisatorisch sind, manchmal vielleicht auch inhaltlich, welche Schuler da sind. Das war manchmal
halt hektisch. Ansonsten habe ich das so erlebt, dass das wirklich absolut auch in der Woche verankert
war, auch an diesem Tag verankert war und vor allen Dingen auch fir die Schiler. Und die Schiler
haben auch zuverlassig ihr Sportzeug dabeigehabt, haben sich darauf vorbereitet, haben sich darauf
gefreut. So das war eigentlich, so habe ich das erlebt.

I: Und gab es etwas, was du von den Schillern direkt erfahren hast tiber den Unterricht, was du berichten
kannst?

HerrR: Also die haben zum Teil erzéhlt, sehr wenig. Einmal das mit der Slackline zum Beispiel, das fallt
mir noch ein, das wurde erzahlt, dass sie das ausprobiert haben. Solche Geschichten, das haben die dann
schon meistens direkt im Anschluss kurz erzéhlt, von sich aus.

I: Vom Inhalt haben Sie erzahlt?

HerrR: Inhalte haben sie erzahlt, ja.

I: Und so eher andere Aspekte, meinetwegen emotionaler Art?

HerrR: Ja, also da kann ich mich erinnern, dass z.B. TOBIAS dann gesagt hat: , N0, das hat Spal}
gemacht. Also ich, beim TOBIAS ist mir aufgefallen, der ist eigentlich ein eher ruhigerer Schiler so in
seiner Gesamtheit, man kann aber bei ihm z.B. ganz viel Unruhe so an den Fingern beobachten. Auch so,
er hat standig so kleinere Wunden, die er dann wieder aufkratzt und solche Dinge. Und da konnte ich
schon sehen, dass er danach also stiickweit ausgeglichener auch war. Und insofern bemerkenswert, weil
er eigentlich jemand ist, der jetzt nicht so viel von sich zundchst mal mitteilt. Dann aber gesagt hat: ,,Das
hat SpaR gemacht“. Und das hat man eben nicht nur, hat er nicht nur geduBert, sondern das konnte man
ihm auch anmerken so. Das war wirklich auch positiv.

I: Das ist ja jetzt eine ganz spezielle Gruppe, in der Zusammensetzung. War ja auch klassenubergreifend.
Hast du von der Gruppe da Eindriicke gewinnen kénnen?

HerrR: (Uberlegt) Jetzt inhaltlicher Art, oder?

I: Ja, Uberhaupt.

HerrR: Also was ich gerade fir TOBIAS beschrieben habe, das gilt eigentlich auch gleichermalen fur
die anderen, wobei die beiden M&dchen, NADINE und DANIELA, insgesamt wirklich sehr, sehr still
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sind und also auch wenig kommunizieren, auch in der Klasse, in der gesamten Lerngruppe. Wenn die
Gruppen kleiner sind, dann merkt man das schon mal, oder dann &uf3ern die sich auch eher, dass sie auch
ganz viel davon mitgenommen haben. Und auch ganz viel Spall daran haben. In der unmittelbaren
Situation z.B. wirde man denen das gar nicht so ansehen. Aber ich weill es halt daher, denn wir
besprechen morgens immer den Tag und wenn z.B. der Mittwoch ansteht, die haben sich wirklich auch
darauf vorbereitet, bringen ihre Sachen mit und das ist denen auch wichtig gewesen, diese zwei Stunden
fur sich zu haben. Also das glaube ich ganz bestimmt. Vor allen Dingen auch mit den
Bewegungsangeboten, mit dem Forderangebot. Also selbst die stillen Madchen haben nachher gesagt:
Nee, das hat Spall gemacht, das war gut“. Die kommen auch wirklich da, ja, also auch wirklich gut
gelaunt zuriick. Das ware so von der Gruppe. Und MARTIN, das ist ja der vierte aus der Gruppe, der hat
dann schon mal auch eher, also der teilt sich noch am ehesten mit von allen vieren. So, dass er dann auch
sagt: ,,Heute haben wir das und das gemacht und das war toll“.Oder: ,Das hat mir nicht so SpaR
gemacht”. Das hat er dann schon so gesagt. Der hat das vielleicht auch fir die anderen gut
zusammengefasst.

I: Haben die auch mal was Uber die Gruppe geduRert? Das waren ja nochmal drei von der anderen Klasse
auch.

HerrR: Nee, da haben die, also da habe ich jetzt nichts davon erfahren. Da sind die vielleicht auch so,
haben das, glaube ich, fur sich genossen. Also weder Schwierigkeiten noch im positiven Sinne wurde da
etwas Uber die gesamte Gruppe gesagt.

I: Ja, oder dann fragen wir doch einfach mal deine Einschétzung zur Gruppe ab. Weilit ja, wer da drin
war, da waren ja noch LUKAS, BRITTA und CHRISTIAN noch drin. Ja, vielleicht einfach mal aus dem
Bauch heraus, wie du diese Gruppe insgesamt vielleicht einschétzt oder was dir dazu einfallt.

HerrR: Also jetzt ausgehend von meinen Schilern, gerade so die beiden Madchen, die wirklich auch
sehr, sehr ruhig sind und sehr still sind und oft in dem Klassenunterricht oder in der Gruppe auch zu kurz
kommen. So aus meiner Beobachtung heraus, und wenn ich so die anderen Schiler so kenne, glaube ich
schon, dass das eben auch eine Gruppe ist, wo es allen Schilern auch ermdglicht wurde, auch wirklich
auf ihre Kosten zu kommen und entsprechend geférdert zu werden. Und ich, also das héatten die
wahrscheinlich auch mitgeteilt, wenn es da irgendwie ganz grofie Schwierigkeiten gegeben hétte und aus
meiner Sicht her ist das eine relativ, soweit man das sagen kann, homogene Gruppe, so von den Anlagen
her, so dass ich denke, dass die Angebote, die gemacht wurden dann auch sehr, sehr effektiv mit der
Gruppe umgesetzt werden konnten. Denn, also, so jemand wie MARTIN, also NADINE, DANIELA
weniger, TOBIAS eigentlich auch nicht, aber MARTIN, der hétte garantiert auch solche Stérungen
geschildert oder Schwierigkeiten geschildert. Das kam nun gar nicht, also zumindest nicht bei mir an.
Von daher denke ich, dass das zur Zufriedenheit aller so auch von der Gruppenzusammenstellung her
war.

I: Ja, kdnntest du das vielleicht mit anderen Unterrichtssituationen vergleichen? Hast du da den Eindruck,
ob es da Besonderheiten gab?

HerrR: Jetzt von den vier Schulern ausgehend im Vergleich zum Rest der Woche?

I: Jaja, genau. Es gibt ja, ist meistens ja Klassenunterricht, dann gibt es noch ein paar andere Angebote.
Hast du da Eindriicke, dass es was sehr besonderes gab in dieser Gruppe? Ist dir was aufgefallen?

HerrR: Das ist schon auf jeden Fall was Besonderes, weil du so spezielle Angebote fir solche
ausgewahlten Schiler. Es gibt manchmal eine andere Zusammensetzung wie Férderunterricht oder
sowas, aber sowas, oder also Matheforderunterricht meine ich jetzt, auf Lerninhalte dann wieder
bezogen. Also so eine Gruppe, wo es wirklich auch darum geht, die Schiler so in ihrem Selbst, in ihrer
Selbstwahrnehmung zu fordern, Selbstvertrauen zu starken, so gezielt mit einer ausgewéhlten Gruppe,
das gibt es sonst eigentlich nicht. Also von daher ist das schon eine ganz besondere Situation gewesen.
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Das geht im Klassenunterricht, was ich auch gerade schon angedeutet habe, oft unter, weil man hat
naturlich auch andere Schiler, die wirklich auch ganz viel Aufmerksamkeit brauchen, die in ihrem
Verhalten ganz klare Konsequenzen brauchen, die nehmen dann ganz viel Raum. Und gerade so diese
Stilleren und auch vielleicht diejenigen, die natirlich auch im motorischen Bereich auch wirklich
erheblichen Férderbedarf auch haben, die kommen manchmal zu kurz. Von daher ist das schon eine
besondere Gruppe, denke ich mal, dass die so zusammengesetzt wurde, weil der Fd&rderbedarf
entsprechend gleich ist.

I: Ja, hast du eine Einschdtzung, wie sich diese Besonderheit der Gruppe vielleicht auf die Schiler
ausgewirkt hat?

HerrR: Ich denke, dass es den Unterricht auch ein bisschen ruhiger gemacht hat.

I: Also den ganzen Unterricht jetzt?

HerrR: Ja, also, die sind ja eh ruhiger, ich mein auch wahrscheinlich die Forderstunden selbst, dass sie
vielleicht auch eher sich getraut haben dort sich einzubringen in Form von Winschen oder einfach auch
sagen: ,,Das war schon®. ,,Das mdchte ich nochmal machen®. Jetzt nicht vom Vokabular her so, aber
einfach auch von den Andeutungen her so, dass sie einfach auch Dinge ausprobieren konnten und sich
einfach getraut haben, das zu tun. Also ich finde schon, bei TOBIAS habe ich das sehr positiv erlebt,
dass er einfach, ja, was ich gerade schon gesagt habe, einfach ausgeglichener dadurch war und intensiv
bei der Klassenfahrt, die wir hatten, das war eine Woche, da hatte TOBIAS wirklich alle
Bewegungsangebote angenommen, die (?) also egal, ob das jetzt eine Radtour war oder eine lange
Wanderung oder auch Ballspiele, da war er mit dabei. Und das wirde ich schon auch mit darauf
zuriickfuhren. Und dhnlich ist es bei DANIELA, MARTIN und NADINE. DANIELA und NADINE
erwahne ich immer so im Besonderen, weil die wirklich sehr zurlickhaltend sind und sich auch sonst gar
nichts trauen. Also die machen auch alles mit, auch wenn, wir haben ja die Slackline mal ausprobiert,
was ja auch so eine, was ihr auch schon mal gemacht habt ihm Forderunterricht, wo ich sonst weil3, dann
sagt DANIELA: ,,Nee, mache ich nicht, trau ich mich nicht*. H&lt sich da zuriick und sitzt das dann aus.
Das ist schon spurbar geworden, dass sie einfach auch solche Dinge annehmen und ausprobieren. Das
macht auch, auch in der gesamten Lerngruppe. Und das wirkt sich natirlich sehr positiv auch fir den
Klassenunterricht aus. Gerade wenn man Angebote macht und Schiler dann sagen: ,,Nee, mache ich
nicht*. Oder auch gar nicht kommunizieren und das blockieren, ist es natlrlich schwierig. Sie selber
distanzieren sich dann immer mehr von der eigenen Lerngruppe und umgekehrt eben auch. Und das ist
ein positiver Effekt, auf jeden Fall, wenn ich dariiber nachdenke, ist das, ja.

I: Ja, wichtiger Aspekt bei so einer Gruppe ist ja immer der Lehrer, also eigentlich sogar meine Person.
Konntest du fiir dich auch bei den Schilern oder von den Schilern Eindriicke sammeln, wie die mich als
Lehrer erlebt haben?

HerrR: (iiberlegt) Also so, es sind ja selten direkte AuRerungen, weil einfach so das Umfeld das gar nicht
hergibt, ne? Da ist ja dann immer die Klasse, wenn die zuriickkamen und wie gesagt, manchmal hat der
MARTIN was erzahlt, aber ich habe so das Gefiihl, weil sie sich insgesamt sehr darauf gefreut haben und
sich darauf vorbereitet haben, dass sie schon das gut akzeptiert haben, dich als Lehrer, obwohl es nur
zwei Stunden vielleicht auch waren und so losgelst und das auch ein stlickweit genossen haben, diese
besondere Situation auch mit dir, die besondere Situation mit der kleineren Gruppe in der Turnhalle, weil
sie genau wussten, dass du auch Angebote machst, die fur sie eben wichtig sind, die ihnen Spall machen
und die sie auch fordern und natirlich auch férdern. Also das wére so, hort sich unheimlich positiv an.
Habe ich aber auch so erlebt. Also da gibt es sonst andere AuRerungen, wenn man sagt: ,,Nee, will ich
nicht oder so*“. Habe ich auch schon erlebt, ne? Und als Fachlehrer, dass die Klasse oder auch einzelne
Schiiler mir das z.B. gegeniber &uRern, das kam dann wirklich gar nicht, sondern eher wirklich auch so
von dem, was ich beobachtet hatte, ein positives Verhéltnis.

I: Ja, zieht sich immer so durch, dass es schwierig ist, das zu beurteilen, weil die Schiler sich so nicht
&uRern. Das habe ich jetzt hdufiger gehort.
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HerrR: Ja, aber ich muss das nochmal so wirklich betonen. Es waére sonst wirklich eher auch so, das war
wirklich Freude und so jemand wie TOBIAS, der kann das dann auch nicht formulieren, aber man spurt
das einfach so, ne? Und die fragten dann sofort auch: ,,Ist Herr Miller heute da, wann kommt er, ist er
denn da?“ Und es kam ja auch, das hatte ich ja anfangs schon angedeutet, so aus organisatorischen
Griinden schon mal vor, dass es nicht stattgefunden hat und verhéltnismaBig kurzfristig vielleicht war.
Also, du hast dann angerufen und ich habe den Schilern das dann mitgeteilt und da habe ich schon
gesehen, die waren auch wirklich enttauscht so. Und daraus kann man das eben auch ablesen, was fir
eine Bedeutung das fur die Schiler hat auch, einmal der Unterricht selbst, der Foérderunterricht selbst,
aber du auch als Person, weil sie das mit dir verbinden auch, die besonderen Angebote, die geschaffen
werden. Und das waren, da war wirklich die Enttduschung auch grof3, ganz bestimmt.

I: Da konntest du dann auch irgendwie entnehmen, welcher Aspekt meiner Lehrerpersonlichkeit und -
rolle vielleicht forderlich war?

HerrR: Von der Personlichkeit her.
I: Also wie gesagt, das, was du wirklich enthehmen konntest.
HerrR: (Uberlegt)

I: Unter der Voraussetzung, das wissen wir, dass es schwer ist, weil die Schiiller so wenig sagen. Aber
gab es irgendwas, was du vielleicht auch entnehmen konntest?

HerrR: Ja, ich denke mal, was wirklich, was ich jetzt so formulieren wirde, ist einfach, dass du natirlich
auch sehr auf die Bedurfnisse der Schiiler eingegangen bist, von der Planung, von den Angeboten her.
Ich habe ja jetzt so eine Stunde nicht so wirklich miterlebt.

I: Also es gab jetzt nichts, wo die Schiller mal gesagt haben, das war jetzt gut an Herrn Muller oder
haben jetzt wenig.

HerrR: Ich glaube, MARTIN hat mal erwahnt also auch den Aspekt Humor, da kann ich mich daran
erinnern. Sagte er, das war heute lustig bei Herrn Muller so. Das lésst sich, also fiir mich, aus meiner
Sicht jetzt ehrlich gesagt schwer trennen. Das vermischt sich ja auch fiir die Schiiler, der Inhalt mit deiner
Person so. Aber ich glaube schon, dass das so, also dass es auch fur sie wichtig ist, gerade so fiir die
Madchen, dass man einen ruhigen Umgang einfach hat. Ich glaube, das ist denen wichtig. Dass man dann
auch zuhort, auf die Schiller, das denke ich, das ist ein wichtiger Aspekt, auch gerade diesen stilleren
Schulern auch zuhért und Raum gibt und Zeit l8sst. Ich denke, das wére so aus meiner Sicht, sonst hatten
zum Beispiel NADINE und DANIELA sicherlich auch nicht so viel Spafl daran gehabt. Das, denke ich,
ist fir die wichtig.

I: Ja, ist natlirlich aber auch wieder indirekt geschlossen.
HerrR: Ist indirekt, also direkte AuRerungen gab es jetzt.
I: MARTIN hast du jetzt gesagt.

HerrR: MARTIN hab ich erwéhnt, ja. Der hat das gesagt, ja. Der ist ja auch der Mitteilsamste. Wenn ich
mal frage: ,,Wie es war? ,Ja, war gut®. Das waren so AuRerungen von DANIELA oder NADINE Aber
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vor dem Hintergrund, dass ich sie eben kenne und auch so den Umgang, weiB ich eben, dass Geduld und
Ruhe ganz wichtig ist und ausgewahlte Angebote fur sie. Auch ermutigend sein, das ist gerade flr diese
Schiiler wichtig. Einerseits Zeit geben, aber auch ermutigend sein und so. Das ist wichtig, um sie auf den
Punkt auch zu bringen. Und auch die Moglichkeit, eben Raum lassen, dass sie selber Dinge ausprobieren,
ich denke, dass bringst du auch da (?). Oder das vermute ich, dass das eben auch ein wichtiger Aspekt
war.

I: Ja, das Ganze noch einmal etwas eingegrenzt jetzt. Das Forderziel war ja bekannt, natiirlich, Forderziel
Selbstwertgefihl. Ja, kannst du da nochmal versuchen, die Lehrerrolle auf dieses Férderziel zu beziehen?

HerrR: Ja, also fir mich ware wichtig zum Beispiel, also wirklich, was ich gerade schon sagte, Raum
geben, Zeit geben einerseits, also Geduld, dann natirlich auch entsprechend auch fordern, ermutigen in
entsprechenden Situationen. Und ganz wichtig natiirlich auch, die Wertschatzung zu geben so. Ach ja,
was ich gerade vergessen habe, mit den Fotos zum Beispiel, die du dann, wo die Schiler sich was
auswahlen konnten. Das war flr alle ganz wichtig und ich glaube, das ist auch nochmal so eine
Bestatigung, dass sie halt ganz viele Dinge geschafft haben. Ich denke, das hast du ihnen auch mit der,
also in deiner Person einfach auch widergespiegelt. Das ist, glaube ich, ein ziemlich wichtiger Aspekt.
Schwierige Aufgabe, auf einer Leine balancieren. Was haben die denn noch gemacht? Ich hab da echt
auch, also auch so Tanz und so habe ich da gesehen, die haben die Fotos ja mitgenommen. Also ja,
Sachen, die sie sonst in der Klasse nicht machen wiirden. Und dann auch einfach als Lehrer die
Bestatigung geben, das ist, glaube ich, ganz wichtig bei denen.

I: Ja, hast du bisschen was erzahlt, aber hast du Informationen Uber die Inhalte des Unterrichts gekriegt?
HerrR: Ja, Uber die Bilder weil ich das. Von den Schilern wirklich auch sehr wenig.
I: Die Bilder waren ja im Grunde im Nachhinein, als die abgeschlossen war.

HerrR: Ja, ich habe, ich glaube, einmal war ich, da war das Trampolin aufgebaut, das war so in den
Anféngen. Ich weil ja nicht, ob das schon mit zur Férderung dazugehdrte. Da habe ich einen kleinen
Einblick bekommen, das war ja ein Thema. Und ansonsten weil ich halt, dass es auch viele Angebote
zum Auswahlen gab flr die Schiiler, glaube ich, von Bewegungsangeboten her. Und das mit der
Slackline weil3 ich zum Beispiel, aber das weil} ich von dir. Du meinst jetzt mehr auch tber die Schiler?

I: Jaja, genau. Das ist ja, sag ich mal, das interessanteste, was (ber die Schiler an dich herangekommen
ist.

HerrR: Also wenn, aus meiner Erinnerung heraus, wirde mir auch nur MARTIN einfallen, dass der
wirklich erzéhlt hat, heute haben wir das und das gemacht. Irgendwie mal so mit Kadmpfen oder so,
glaube ich, hat er erzahlt. Kann das sein?

I: Das kann sein, ja. Und das war welche, oder welchen Stellenwert hatte das fur den MARTIN, das
Ké&mpfen? Wie war das besetzt? Positiv?

HerrR: Positiv. Positiv, weil es, glaube ich, ja, also der erlebt ja auch ganz viel, viele Konflikte mit
Mitschdilern. Ist in seiner Gestik und Mimik nicht immer ganz eindeutig, das fuhrt oft dazu, dass er in so
Konflikte verstrickt wird und die werden dann inadéquat geldst. Und er erlebt das immer so, dass er der
Unterlegene ist, teilt aber auch selber aus, und ich glaube, das war fiir ihn zum Beispiel wichtig, das hat
er einmal erwéhnt, das weil3 ich. Und das war dann in der Situation, eben durch dich wahrscheinlich als
Lehrer, in dem Rahmen kontrolliert. Aber trotzdem als Angebot, was auch fordert, war das sehr positiv.
Das féllt mir noch so ein, stimmt.
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I: Was auch sehr interessant ware, etwas von NADINE und DANIELA zu erfahren, was jetzt Inhalte
betrifft. Hast du da jetzt irgendwelche Eindriicke gewinnen kénnen?

HerrR: Nein, leider nicht, ganz offen gesagt. Also ich kdnnte jetzt irgendwas wieder riickschlieen, aber
das haben die nicht.

I: Das ware jetzt so die Zielrichtung, haben sie von bestimmten Ubungen oder Inhalten erzihlt, positiv
oder negativ.

HerrR: Nein, weder noch.

I: Jaja, das kann ich mir gut vorstellen, dass sie das nicht getan haben. (lacht) Ja, trotzdem frag ich mal
nach. Deine Einschatzung, die verschiedenen Inhalte und Methoden hast du ja doch kennengelernt ein
bisschen Uber die Bilder. Natirlich nicht alle, weil die Bilder nur eine Auswahl sind. Wie wiirdest du den
Stellenwert dieser Inhalte und Methoden flr das Forderziel einschéatzen?

HerrR: (Uberlegt) Ja den Stellenwert, um das Forderziel zu erreichen, ist natirlich, jetzt Uberlege ich, wie
ich das sagen kann. Also ich sag mal so, den Korper als Ganzes so mit einzubeziehen, das ist ja so das
Selbst, was man zundchst also versteht und dann diese Bewegungsangebote, diese Herausforderung zum
Teil auch da zu schaffen, entsprechend zu wirdigen und zu bestatigen, ist es schon so, dass das natirlich
auf dem Weg, um die Schiler da zu fordern, ein wichtiger Punkt ist. Sicherlich nur ein Teilbereich, weil
das Selbst zieht sich ja auch durch den Alltag durch, wenn man das jetzt weiterdenken wirde. Und ist
dann vielleicht nur ein Teilaspekt und dennoch habe ich ja auch Auswirkungen gespiirt, dass gerade
dieser Teil scheinbar doch auch bedeutsam ist. Beispiele, die ich gerade genannt habe, irgendwie im
Stuhlkreis, "Komm hier, kleines Spiel Pantomime oder so. Ja, DANIELA mach doch mit." "Nee." Die
sitzt das dann so aus normalerweise und ich habe schon gemerkt, dass sie dann sagt "Ja gut". Also man
ermutigt sie dann nochmal und deswegen denke ich schon, dass das ein wesentlicher Punkt ist, weil
einfach auch der Korper gestarkt wird durch bestimmte Ubungen, ganz elementar, und sich das natirlich
auch dann auf die Selbstwahrnehmung, auf das Selbstwertgefiihl sicherlich auswirkt. Also ich denke, es
hat einen hohen Stellenwert, aber es ist nicht ausschlieBlich und allein so zu sehen. So, habe ich das
kompliziert beschrieben.

I: Ja, die Inhalte und Methoden selber sind wichtig, sagst du.

HerrR: Ja, absolut. Das ist, also die Inhalte und eben auch die Methoden, das, genau das darf man da, das
gehort mit dazu. Es reicht also nicht einfach nur eine Ubung irgendwie anzubieten, sondern die Methode
ist schon wichtig. Gerade wie man es auch als Lehrer natiirlich dann auch an die Schiler so bringt,
brauchst ja den Ansatzpunkt, auch diese personliche Bindung in dem Punkt, damit das fur die Schiler
auch wirklich dann Férdereffekte auch hat, ne?

I: Ja, hast du mal die Erfahrung mitbekommen, dass die Schiler sich innerhalb des Unterrichts als
erfolgreich erlebt haben, innerhalb des Sportférderunterrichts?

HerrR: Ja. Ja, also jetzt natlrlich auch wieder nur aus der Beobachtungssituation heraus, also spatestens
dann, als sie sich dann die Bilder aussuchen durften. Da habe ich eben auch Gespréche mitbekommen.
Das war selbst, das war bei NADINE und DANIELA Die haben sich die Bilder sehr intensiv angeguckt
und entsprechend ausgewahlt und auch natirlich solche Situationen genommen, wo sie eben fir sich, so
wirde ich das beurteilen, diese Erfolge eben hatten. Das hat schon auch einen sehr, sehr hohen
Stellenwert fur die Schuler.

I: Also auch, konntest du, wahrscheinlich Uber das Medium der Bilder erleben, schwierige Aufgaben
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HerrR: Genau ja. Die ich denen so auch jetzt vielleicht nicht zugetraut hétte. Oder wo ich sie auch dann
oft so erlebt habe, dass sie dann gesagt haben:,,Nee, mache ich jetzt nicht“. Und das fand ich schon, ein
Beispiel war auch hier die Auffiihrung bei der Weihnachtsfeier. Fand ich super gelungen, davon ab, aber
wichtig fir mich war ja natiirlich, und das zum Beispiel ist auch eine wichtige Methode, um das
Selbstvertrauen natlrlich zu starken, dass man sagt, wir iben was ein und das ist erst mal fir uns schon,
aber wir fiihren das auch vor. Und dann auch, dazu gehort eben schon ganz viel Selbstbewusstsein und
durch diese Aktion wird das insofern geférdert, weil man natirlich auch als Applaus die Bestatigung
bekommt, man merkt, das Klappt. Oder selbst wenn es Schwierigkeiten gab, kriegt man die Bestéatigung
dafiir, dass man, dass der Mut einfach belohnt wird. Und das war fir die, also das hétte ich, ja, das fand
ich schon sehr erstaunlich, gerade so fir, ich heb die zwei Médchen immer vor, weil die wirklich ganz,
ganz still sind und ganz schwer, und das fand ich wirklich herausragend, von allen war das super, aber
dass sie das so gemacht haben, finde ich klasse.

I: Und das war auch wahrnehmbar im Alltag dann diese Effekte der Auffihrung?

HerrR: Ja, also ich beziehe das jetzt auf den gesamten Sport. Das sind genau solche Sachen, wo gerade
die, auch TOBIAS, so sagen, nee, mache ich nicht und dann setzt er sich alleine hin. Gerade so, was ich
gerade sagte, Spiele oder irgendwas, Scharade ware das einfachste Beispiel, wo sich dann die Schiler
gerade gerne rausziehen oder das einfach aussitzen und nichts mehr &uRRern. Ich fiihre das darauf zuriick,
ja, dass in der letzten Zeit die einfach alle mitmachen und eben nicht mehr sagen, TOBIAS hat oft
gesagt: ,,Das kann ich nicht so gut*. Das war so seine AuBerung. Und das hére ich so gut wie gar nicht.
Wobei NADINE und DANIELA, die sagen das zwar nicht, aber dann, dass NADINE einfach auch ganz
viel im Unterricht dann vorliest oder Fragen beantwortet, was sie sonst auch nicht machen wiirde oder
nicht gemacht hat. Das macht sie nicht von sich aus, aber wenn ich sie jetzt frage, dann bemiht sie sich
und dann gibt auch eine Antwort. Das ist ein Wahnsinnsfortschritt zum Beispiel.

I: Da fallt mir gerade ein, da kénnte man natirlich auch kritisch fragen, ja, an mich kritisch fragen, gibt
es auch, gibt es vielleicht nicht andere Ereignisse in der Zeit, die auch das geférdert haben kénnen.

HerrR: Ja, also das finde ich natlrlich wahnsinnig schwer, das alles zu trennen. Da kdnnte man ja auch
sagen, ja irgendwie, manches wéchst sich aus und so.

I: Ja, aber ihr hattet zum Beispiel auch Klassenfahrt.

HerrR: Ja, da hat zum Beispiel NADINE nicht dran teilggnommen, die ist nicht mitgefahren. Aber das
erstaunliche war ja eben, dass, das hatte ich von DANIELA eigentlich so dhnlich erwartet. Und wenn ich
so DANIELA betrachte, die hat eigentlich noch am meisten so den, also hat wirklich einer der gréRten,
am meisten Fortschritte auch in dem Bereich gemacht, weil die hat sich auf der Klassenfahrt spatestens
auch nochmal ganz anders in die Lerngruppe integrieren kénnen, weil sie eben mit den Médchen im
Zimmer war. Sie gehorte von Anfang an dazu und dass das im Alltag eben sonst nicht so ist. Dafiir ist so
eine Klassenfahrt auch immer wichtig. Und die ist eben mitgefahren, hat das super gemacht. Sehr
selbstandig auch ihre Sachen organisiert, hatte auch aus meiner Sicht wirklich auch Freude an den
Aktionen, das hat ihr gut gefallen. Und das beste Beispiel, was ich gerade erwdhnte, war natirlich
TOBIAS. Aber ich wiirde sagen, die waren ja gar nicht mitgefahren normalerweise, ich hétte erwartet,
die fahren nicht mit und deswegen wirde ich das jetzt so einschétzen, dass sie auch einfach durch den
Férderunterricht sicherlich ermutigt wurden und gestéarkt wurden, das war ja vorher. Und TOBIAS wie
gesagt herausragend. Dem hat das auf der Klassenfahrt gut gefallen. Das waren ja viele Angebote, wo
man, wo ich auch vielleicht erwartet héatte, dass er dann, ja, kann ich nicht so gut, mach ich nicht so. Und
da gibt es ja dann wenige Mdglichkeiten, wenige Alternativen, sich zuriickzuziehen. Und wenn ich so an
den Zeitraum des Forderunterrichts denke, war eigentlich jetzt nichts, auer dem Unterricht, den man
sonst hat und natdrlich die Forderziele, die wir auch so im Kopf haben.
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I: Ja, kann ja auch deine eigene Person nochmal gewesen sein.

HerrR: Also wie gesagt, die Klassenfahrt zahlt insofern nicht, weil das im Grunde auferhalb dieses
Zeitraums schon war. Und sehr positiver Effekt eben gerade bei TOBIAS. Also das habe nicht nur ich
sogar gesehen, sondern auch die Kollegen, die mitgefahren, die TOBIAS auch so sonst kennen. Der hat
wirklich da ganz toll mitgemacht. Und auch jetzt traut er sich schon wirklich eigentlich alles zu. Wenn
ich jetzt so nochmal dariiber nachdenke, ist das schon.

I: Gut, der letzte Akt ist die Zielscheibe, die Evaluationszielscheibe sozusagen.

HerrR: So, ist das jetzt schon alles, wie ich? (?) Ja gut.

(Zielscheibe wird vorbereitet)

I: So. Gut. Fir die Lehrer habe ich es etwas schwieriger mir ausgedacht als fiir die Schiiler und Eltern.
Und zwar, die Lehrer, denke ich, sind so kompetent und kdénnen selber die Begriffe finden, die ihnen
wichtig sind. Wahrend die Schiiler und Eltern, denen habe ich Begriffe zum Einordnen vorgegeben. Das
erste ist, ich habe das jetzt erst mal allgemein als sozial-emotionale Forderung betrachtet, diese
Sportfordereinheiten. Ja, einfach mal, was du meinst, welche Aspekte oder Begriffe besonders forderlich
fur die Schiler gewesen sein kénnen und dann eben zugeordnet auf ihre Relevanz hin. Das heif’t also,
was besonders forderlich ist, kommt in die Mitte, die Dinge, die eine weniger groRe Rolle spielen, weiter
an den Rand. Also erst mal der Aspekt, so ganz allgemein sozial-emotionale Forderung der Schiler.
Ganz offen formuliert Aspekte, also alles, was irgendwie eine Rolle spielen kdnnte.

HerrR: Also die Lerngruppe, die Auswahl der Lerngruppe. Die Zusammenstellung der Lerngruppe.

I: Soll ich mal schreiben?

HerrR: Ja. Also jetzt ist das auch noch nicht geordnet so von der Richtung.

I: Nee, ich schreibe das mal auf. Stellung der Gruppe, schreib ich mal.

HerrR: Ja, natirlich Methodik, Didaktik. Also die Auswahl der Inhalte und die entsprechende
Umsetzung.

I: Kannst das schon mal, wenn du willst, kannst du das schon mal einordnen, wie wichtig. Gut, das ist
jetzt, ich muss jetzt mal interpretieren, das ist jetzt rot und gelb, oder ist das?

HerrR: Ja, ich wirde das naturlich die Spitze hier nehmen.

I: Ja, also ist.

HerrR: Noch in gelb. Also du willst das jetzt hier nicht so in einzelne Ringe, du meinst nur die Farbe?

I: Jaja, kannst es auch mit auf die Mitte legen, wir haben ja, wir kdnnen die Sachen aufeinander legen.
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HerrR: Ja, ich weiB ja nicht, was jetzt gleich noch kommt.

I: Nee, du kannst ja, das kann alles in der Mitte, also es kann alles in der Mitte liegen.

HerrR: Ach so, ok.

I: Du kannst zehn in die Mitte legen, du kannst.

HerrR: Jaja, ich verstehe.

I: Also du willst das jetzt auf gelb legen?

HerrR: Ja, ich wirde das gerne auf gelb legen.

I: So, ja, das kann ja auch sein.

HerrR: Wenn man das so konkreter formuliert, also vor allen Dingen, weil es auch wirklich auch diesen
Bewegungsaspekt.

I: Ja, wenn.

HerrR: Das ist ja damit gemeint.

I: Also Bewegung allgemein oder?

HerrR: Nee, auch schon so Koordinations-, Bewegungsaufgaben, die so einen Anspruch darstellen, also
so Herausforderungen wirde ich das mal nennen. Als Beispiel fallt mir am Besten ein, hier mit der
Slackline. Also da das zu probieren und da riiberzugehen. Oder Trampolin, also das sind so, das sind echt
Herausforderungen, wo ich von mir selber auch weif8, das ist dann eine Herausforderung dann
aufzugeben, wenn man das macht. Das ist damit gemeint jetzt. Das ist genauso, auch die Auffuhrung fr
die Weihnachtsfeier, halt Herausforderung fur dieses Forderziel. Herausforderung schaffen.

I: Gut, sonst noch was? Also so viel oder so wenig, wie du mdchtest, wie dir einfallt.

HerrR: Der zeitliche Rahmen, also die RegelmaRigkeit.

I: (schreibt) RegelmaRigkeit.

HerrR: Zwar, im Grunde bin ich der Meinung sogar, das war jetzt ein entsprechender Zeitraum, der
angemessen war und sicher der Férderbedarf natirlich in gewisser Weise immer noch vorhanden ist, so
dass man das natirlich auch regelméRig weiterfiihren masste.

I: Ja, war jetzt ungeféhr ein Schulhalbjahr war das, mit vielen Unterbrechungen.
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HerrR: Jaja, so ist es ja auch so mit der Forderplanarbeit und so.
I: Jaja, also liegt, RegelméaRigkeit liegt auf blau.
HerrR: Auf blau. Dann zur Person des Lehrers, oder der Lehrer.
I: Lehrer, einfach nur Lehrer?
HerrR: Einfach nur Lehrer. Auch auf gelb.
I: Liegt auf gelb.

HerrR: Ist jetzt nur ein Begriff, aber eben, was ich gerade auch sagte, wenn man eben da arbeitet, dass
man auch Zeit lasst, aber auch ermutigt und auch gerade so die Wertschdtzung auch und die
Anerkennung deutlich macht, sonst ist das ndmlich nicht méglich. Also von daher, die Person als Lehrer
ist schon wirklich auch wichtig. (betrachtet sich bisherige Aspekte) Also jetzt aus der Situation, wenn
man das jetzt als Forderunterricht, so wie das war, organisiert, ist es eben auch wichtig, so diesen
Organisationsrahmen zu gewahrleisten, dahingehend, dass die Klassenlehrer, die beteiligt waren, auch
das mittragen, auch mit unterstiitzen. Einmal organisatorisch, alleine von der Durchfilhrung her, aber
auch natirlich von dem, wie es im Alltag dann weitergefihrt wird so. Also das fande ich, also
Absprachen.

I: Also erst mal, mittragen und unterstiitzen der Klassenlehrer. (schreibt) So gut, richtig aufgeschrieben?

HerrR: Ja, ja, wirde ich mal so auf rot legen, so, dazwischen. Mittragen und Unterstiitzen, ja gut. Dann
auch, wenn ich so an die Forderplanarbeit denke, grundsétzlich in diesem speziellen Fall eben auch, den
Eltern das klar zu machen, also Mitarbeit bzw. Elternarbeit. (Telefon klingelt) Ja, mach erst mal.

I: Ja, tut mir leid. (geht ans Telefon) So, ich glaube, wir waren bei Mitarbeit der Eltern, ne?

HerrR: Ja, Mitarbeit also, wenn man so diese Férderung anstrebt, ist es natirlich auch, genauso wie mit
den Lehrern, letztendlich bedeutsam die Eltern insofern mit einzubeziehen, die haben ja auch einen
hohen Anteil am weiteren Umgang innerhalb des Alltags so. Und so gewisse Grundsétze im Bereich der
Foérderung missten schon ausgetauscht sein, oder zumindest deutlich gemacht werden so.
Selbstvertrauen, Selbst, ja, da denke ich zum Beispiel an NADINE, wo ich weil3, die Mutter ist sehr, sehr
besorgt und Uberbehitend und da muss man ihr schon klarmachen, was man da eben férdert und gewisse
Herausforderungen sind eben auch wichtig so.

I: Jetzt ist natlirlich die Frage, bei welcher, weil ich ja gerne konkret bleiben mdchte, was, ob das jetzt
hier eine Rolle spielte, bei unserem Férderunterricht?

HerrR: Nee. Ja, jetzt so wie es durchgefiihrt wurde, oder?
I: Ja, jetzt wie das konkret abgelaufen ist, ob da die Eltern eine grofle Rolle spielten.

HerrR: Eine grofle Rolle nicht, die wirde ich jetzt auch nach auflen legen, aber das fallt mir jetzt eben
ein.
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I: Jaja. Ja, kdnnen ja auch, gut, nach aulen kann man sie ja legen. Was schreib ich da mal hin? Eltern.

HerrR: Also ja, ich finde das schon wichtig, gerade in so einem Bereich, wo es so an die Personlichkeit,
sowieso jedes einzelnen geht.

I: Jaja, wie gesagt, und dann nochmal die Frage, wie weit das in diesem halben Jahr eine Rolle spielte.
Oder vielleicht gar nicht, das kann ja auch sein.

HerrR: Das stimmt natlrlich. Ich gehe jetzt natlrlich auch von mir aus, weil ich das so weil3. Ich
versuche auch so zum Beispiel so Forderplane, Férderschwerpunkte mit den Eltern das mitzuteilen. In
dem Rahmen vielleicht nicht so.

I: Ja. Das ist durchaus mdéglich, dass das keine Rolle spielte. Ja, gut, aber das bleibt jetzt so auch nochmal
unten nach dem Hinweis, konkret fiir diese Fordereinheit? Man kommt da immer so schnell
durcheinander zwischen Theorie und Praxis, das weifs ich.

HerrR: Ach so.

I: Also nicht, was allgemein wichtig ist, sondern was in diesem konkreten Falle wichtig war.

HerrR: In diesem konkreten Fall.

I: Also praktisch, du hast jetzt die RegelméaRigkeit, war in die Mitte gelegt auf gelb und die Unterstiitzung
der Klassenlehrer bleibt auf blau.

HerrR: Ja.

I: Muss nur manchmal wieder darauf hin, zurlckfiihren.

HerrR: Jaja, ich verstehe. Dann natirlich auch, was ich auch wichtig finde, damit es Erfolg hat, ist so die
Kompetenz im Bereich oder im Umgang mit den Medien und Materialien.

I: Schreibe ich mal Medien und Materialien.

HerrR: Damit das eben, damit Angebote geschaffen werden kdnnen.

I: Und das jetzt nochmal, ich frag nochmal zuriick, das hast du auch erlebt in dieser Férdereinheit, dass
da Kompetenz da war?

HerrR: Ja, damit bist du jetzt auch gemeint. Also absolut, das wére sonst gar nicht mdglich, fand ich
schon sehr wichtig auch. Und nicht nur, ja, also Medien, Materialien, einmal so diese sachliche Sachen,
sondern auch eben, muss ich mal gucken, das hier geht ja auch an deine Person. Soll ich das jetzt noch
konkreter sagen?

I: Ja, mach doch. Wie du willst, ganz offen gesagt Aspekt. Wir kdnnen ja noch einen Zettel machen Uber
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Auswahl der Inhalt und Herausforderungen hast du geschrieben.

HerrR: Auswahl der Inhalte und Herausforderung. Ja, das kénnte man insofern noch, das ist ja nicht
einfach nur irgendeine Auswahl, sondern das, was du geleistet hast, halt die entsprechende Auswahl fur
diese Schilergruppe, auch fir einzelne Schiiler innerhalb der Gruppe, das ist das Wichtige. Sollen wir
das hier noch erganzen, also gezielter?

I: Du sollst selber entscheiden. (lacht)

HerrR: Ja, wiurde ich hier noch ergdnzen. Also gezielte Auswahl im Hinblick auf individuelle
Voraussetzungen.

I: (notiert)

HerrR: Also einmal individuelle Voraussetzungen und auch die Gruppe als Ganzes, das finde ich schon
sehr wichtig.

I: Gut.

HerrR: Das ist die eigentliche.

I: Gut, also Auswahl der Inhalte, Herausforderungen, gezielte Auswahl fir die individuellen
Voraussetzungen und fur die Gruppe.

HerrR: Dann im Sinne auch der

I: Kommt auf gelb?

HerrR: Ja, kommt auf gelb, genau. Was auch sicherlich wichtig ist, mit der Lehrerperson hat es schon
sicherlich zu tun, also auch, dass, du musst, Lehrer jetzt auch gemein, das ist auch Quatsch. Was ich
gerade auch schon gesagt habe, dass du eben diese Bestatigung auch den Schillern gegeben hast, diese
Herausforderungen geschaffen hast und auch bei, sicherlich auch ermutigt hast an manchen Stellen, Zeit
gegeben hast, vielleicht auch Sachen erst mal selber zu probieren, wie auch immer dann ermutigt hast
und wichtig ist eben auch die Wertschatzung fiir das Geschaffte zu geben, das finde ich auch.

I: Ja, soll ich, sollen wir einen neuen Zettel machen?

HerrR: Machen wir einen neuen, das finde ich.

I: Ja, sag mal, oder schreib selber oder sag, dass ich es nicht falsch verstehe.

HerrR: Ja, er spricht, also Lehrer gibt positive Riickmeldung, das hast du getan sicher. Das ist fur diesen
Forderaspekt auch wichtig, ne?

I: Kommt auf gelb, ja?
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HerrR: Kommt auf gelb. Das, was ich gerade sagte mit den Herausforderungen, damit ist auch sowas wie
die Auffiihrung gemeint zum Beispiel, oder solche Gelegenheiten wahrnehmen. Sollen wir das nochmal
extra schreiben?

I: Jaja. Lehrer schafft Herausforderungen?

HerrR: Ja, das hatten wir ja schon glaub ich (sucht bei Zetteln), ach nee, Auswahl, ja, richtig genau,
Lehrer schafft Herausforderungen, Beispiel Weihnachtsfeier, Beispiel eben auch den Bewegungsparcours
oder wie auch immer man das nennen mdéchte, diese Bewegungsherausforderung.

I: (notiert)

HerrR: Das war flr diese Sache wichtig. (Uberlegt) Das sind jetzt glaub ich so die Punkte, die mir so
einfallen, die mir dort konkret in dem Forderunterricht.

I: Gut, ich wollte das noch einmal ein bisschen konkretisieren. Das kann aber auch sein, dass es so bleibt,
kann sein, dass sich noch etwas &ndert. Und zwar jetzt nochmal die gleiche Frage, was war aus deiner
Sicht forderlich fir die Schiler ganz konkret auf das spezifische Forderziel Selbstwertgefiihl, gibt es da
noch Anderungen im Bezug auf diese Zielscheibe jetzt? Ich habe ja eben allgemein gefragt, sozial-
emotionale Forderung, jetzt nochmal etwas konkreter Forderung des Selbstwertgefihls.

HerrR: (liberlegt, schaut Zettel durch) Das ist ja vielleicht nicht mehr so wichtig.

I: Also RegelméRigkeit wiirdest du da weniger wichtig?

HerrR: Ja, jetzt, also RegelmaRigkeit ist ja auch so ein Begriff, also gut ware natlrlich oder wie soll ich
das sagen? Also im Grunde Selbstwertgefiihl wird ja punktuell, wurde punktuell so gestarkt, wenn man
das jetzt so sieht. Das ist schon auch sehr sinnvoll, klar, auf jeden Fall. (schaut Zettel durch) Ich wirde,
glaube ich, ja, nee, doch, wirde ich glaub ich, das regelméafig ist jetzt blod, das wirde ich irgendwie,
weild ich auch nicht, das regelméBig (?) Ja, ich finde es schon wichtig, wenn man das jetzt sieht, das
eben, was du eben auch gemacht hast, so diese Bestatigung geben in Herausforderungen oder bei
Bewaltigung von Aufgaben, so allgemeiner gesprochen, das muss schon sich auch im Klassenunterricht
fortsetzen, sonst wére es kontraproduktiv. Das finde ich jetzt speziell beim Forderziel Selbstwertgefihl
bedeutsam, sonst wiirde das eben auch, also dass du auch, ja, im Grunde deine Grundhaltung oder so und
die Forderarbeit, die du da eben durch diese Methoden machst, das muss auch schon in der Klasse
mitgetragen werden.

I: Ja, wie muss ich das formulieren fuir den Zettel?

HerrR: Fur den Zettel, ja, Informationen oder (Uberlegt) mittragen ist es ja nicht, sondern dass du auch
einfach das auch so ein bisschen darauf achtest sicherlich, dass das einfach ein Stuck weiter getragen
wird. (Uberlegt) Fallt mir jetzt schwer, vielleicht kannst du mal.

I: Aber das, meinst du, das war jetzt auch so in diesem?

HerrR: Ja, also find ich. Ja, also ich stell mir das sonst eben auch, deswegen hatte ich gerade die Eltern
erwdhnt, gerade in dem speziellen Fall, ich mein, man kann da einen Erfolg haben bei der
Weihnachtsfeier und zu Hause kommt man da hin und wirft ein Glas um oder so, und dann wird das so
sofort zunichte gemacht und dann ist das Selbstvertrauen ndmlich wieder extrem geschrumpft und dann
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ist es schwieriger wieder das, also es muss sich im Alltag fortsetzen, das ist wichtig. Und ich glaube
schon, dass du auch, oder diese Forderarbeit, diese Absprachen, was ist geplant, auch dazu beigetragen
hast, das denke ich so.

I: Also zum Alltag.

HerrR: Fortsetzung, Wertschétzung.

I: Und das meinst du auch, dass das in diesem Fall so war, dass sich das?

HerrR: Denke ich schon. Gelb legen.

I: Gut, mir ist gerade noch eine Rickfrage eingefallen. Und zwar, weil du das ja auch nochmal gesagt
hattest, der Lehrer war wichtig, wenn das jetzt einfach irgendein anderer Lehrer gemacht hatte, oder du
als Klassenlehrer, wie wirdest du das denken?

HerrR: Also ich als Klassenlehrer hétte das sicherlich auch machen koénnen, ich hatte mir dann aber
vielleicht nicht den Bereich Bewegung ausgesucht, weil ich da eben, was ich gerade meinte, diese
Kompetenzen im Aufbauen und Sicherheitsaspekte und solche Dinge, das muss einfach gegeben sein,
sonst kann man dieses nicht schaffen. Also ich glaube schon, dass diese (kurze Unterbrechung durch
Telefon)

I: So, ja sag nochmal kurz, das ist jetzt der Nachteil hier, die Kompetenzen des Lehrers.

HerrR: Also genau, im Bereich Bewegung konnte ich das eben nicht, aber wenn es um das
Selbstvertrauen geht, ist es naturlich auch schon wichtig, was gerade gesagt wurde, auch
Herausforderung, Aufgaben zu stellen, die bewéltigt werden, und dann auch entsprechende Anerkennung
zuriick zu geben. Ich denke als Klassenlehrer wére das noch eher méglich, aber irgendein andere Lehrer,
der jetzt auch keinen Bezug zu den Schillern hat, also du hast ja auch die Bindung zu den Schilern
hergestellt, ganz intensiv so, und ich glaube, das ist schon eine wichtige VVoraussetzung gewesen, um das
so zu ermdglichen.

I: Dann werden wir jetzt dich erlésen mit der letzten Aufgabe. Ich schreibe dir mal die vier Schuler auf
und dann die Frage, wie forderlich dieses Forderkonzept jeweils fur den Schiiler war. Wieder besonders
forderlich gelb, ja, ok. Also, MARTIN, TOBIAS, DANIELA und NADINE, letzte Aufgabe.

HerrR: Also TOBIAS lege ich auf gelb. Fur DANIELA auch. Bei NADINE weif3 ich aus dem Punkt
heraus, dass manchmal so da zu Hause eben so ein bisschen kontraproduktiv in dem Bereich leider
gearbeitet wird, aber da jetzt bezogen auf diese Forderangebot halte ich das auch fir sehr gelungen, fir
MARTIN auch, also.

I: Jaja, das ist schon mdglich. Also liegen alle jetzt in der Mitte?

HerrR: Ja.

I: Ja, gut, das ist ja passend. Dankeschon. (lachen)



10

11

12

13

14

15

16

17

18

cvil

Interview mit Daniela und Nadine

BegriiBungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Gut, also DANIELA und NADINE sind da und wollen ein paar Fragen beantworten. Jetzt habt ihr ja
ein paar Bilder ausgesucht von unseren Sportaktivitaten. Wer traut sich denn, ein bisschen was von den
Bildern zu erzéhlen, die ihr ausgesucht habt? Traust du dich als Erste, NADINE? Zeigst du mal die
Bilder? Wenn dir was einfallt, erzahlst du was dazu. Geféllt dir das Bild? Was gefallt dir daran?

N: (keine Reaktion?)

I: Ich sag mal, was da drauf ist, ne? Da ist drauf der dicke Ball, der groRe Ball und ihr Schiiler schiebt
den Ball und ich glaube, ihr macht einen kleinen Kampf damit, ne?

N: Ja.

I: Und das Bild hast du dir ausgesucht? Was findest du, findest du irgendwas schon an dem Bild? Na,
gucken wir mal. Vielleicht fallt dir was zu anderen Bilder ein. Was ist darauf zu sehen?

N: DANIELA und ich.

I: Was macht ihr da?

N: Auf dem Medizinball stehen.

I: Genau. Wie fandest du das?

N: Gut.

I: Was fandest du denn gut daran?

N: (Uberlegt?)

I: Kannst du nicht so sagen? Gucken wir mal, was wir noch haben. Ich guck mal durch und dann, wenn
du was erzéhlen mdchtest, erzéhlst du, ne?

N: Ja.

I: Hierzu?

N: Was?

I: Mdchtest du hierzu was sagen? Vielleicht hierzu. Da sind die ganze Sportgruppe mit den Besen drauf
zu sehen, ne? Weift du noch, was wir da gemacht haben?
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N: Was mit den Besen.

I: Und findest du das Bild gut?

N: Ja.

I: Ja, was findest du da schon dran? (...) Wie fandest du denn die Sachen mit dem Besen, die Ubungen?

N: Gut.

I: Und was, fandest du irgendwas besonders gut? (...) So, und da hast du die BRITTA ausgewahlt und
hinten ist die.

N: DANIELA

I: DANIELA beim Balancieren. Sagst du Bescheid, wenn du was erzahlen willst, ne? Das ist auch wieder
mit dem Besen, da schieben wir gegeneinander. Und da seid ihr beide wieder (DANIELA und NADINE
lachen). Was macht ihr da?

N: Ubungen.

I: lhr steht auf einem Bein, ne? Hast du das ausgewahlt, weil ihr beide da drauf seid? Weil das deine
Freundin ist? Ja? Gut. So. Und das?

N: BRITTA.

I: Gut. Auch wieder auf einem Ball mit Gleichgewicht. Oh, was ist das? (NADINE und DANIELA
lachen)

N: (lacht) Wir liegen alle auf DANIELA.

D.: (lacht)

I: Und wie fandest du das, dieses Spiel?

N: Lustig.

I: So, das ist, das hier, war das (?). Und da seid ihr beide zu sehen, oder? Da, bist du das? Ah ja,
Rollbretter und Besen.

(DANIELA und NADINE lachen)
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I: Da seid ihr beide wieder zu sehen, ne? Auf der Hangebriicke. Kannst du dich an die Ubung erinnern
mit der Hangebriicke? Und? Was féllt dir ein?

N: War schwierig.

I: Ja. Und hast du, ich weiB nicht, hast du das geschafft? Hast du geschafft, ja. So, da sieht man nochmal
die Héngebriicke. Und das hier, da steht ihr beide auf der Matte und die Matte auf Rollbrettern, ne?
Kannst du da dich auch noch erinnern?

N: Ja.

I: Und was fallt dir dazu ein? (...) Auch schwierig? Hast du es geschafft? Weilit du das noch, ich weil} es
nicht mehr. War schwierig, weiflt du, ob du das geschafft hast?

N: Ja.

I: Ach, der Herr Miiller (alle lachen). Was war das fiir eine Ubung, oder Spiel? (...) War eine Staffel
glaub ich, mit Besen und Rollbrettern. Ah, da ist die ganze Gruppe. Was haben wir da gemacht? Was
ganz ruhiges, ne? Weillt du das noch? Ganz langsam nach vorne geschoben und nach hinten wieder, ne?
Fallt dir da noch was zu ein?

N: Nein.

I: So, und das, ah ja, das bist du. BRITTA und CHRISTIAN und zeigt ihr diese japanischen und
chinesischen Schriftzeichen, ne? Was findest du an dem Bild schén? (...) Weiflt du nicht mehr genau.
Gut. Hast ja schon einiges gesagt, prima, NADINE. So, das Bild, das ist, hat die DANIELA ausgesucht,
zeigt DANIELA und NADINE Warum hast du das ausgesucht?

D.: Das ist schon.

I: Ja, warum ist das denn schon?

D.: Keine Ahnung.

I: Weillt du nicht. NADINE ist deine Freundin. Ist doch deine Freundin, ne?

D.: Ja.

I: Und da ist die, legt ihr den Arm Uber BRITTAS Schulter. Ah ja, wieder was mit dem Gleichgewicht.
Was ist darauf zu sehen?

D.: Hm, ein Schwan.

I: Ja, genau. Schwan, ne? Auf dem Bild seid ihr drei Madchen drauf. Ihr ward nur drei Médchen, ne?
Vier Jungs und drei Méadchen und auf diesem Bild seid ihr drei Madchen mal zusammen, ne? (lachen)
Ah, da ist wieder das mit dem, ah ja, gut. Erz&hl mal was dazu. Was ist denn da zu sehen?
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D.: Herr Miller. (lacht)

I: Was macht er?

D.: Liegt unter einer Matte.

I: Aha, zwischen zwei Matten, ne? Wie ein Sandwich-W(rstchen. Und?

D.: Und alle stehen drauf.

I: Ja. Kannst du dich daran erinnern?

D.: Ja.

I: Wie war das?

D.: Gut.

I: Aha, hat dir Spall gemacht (lachen). Ah ja, das ist auch die Hangebriicke. Und das, kannst du dich da
erinnern? Was fallt dir ein?

D.: Hangebriicke.

I: Und weillt du noch, wie du das fandest?

D.: Gut.

I: Warum?

D.: Keine Ahnung.

I: Weilt du nicht mehr.

D.: Nein.

I: NADINE hat gesagt, das war schwierig. Wie fandest du das?

D.: War ein bisschen schwierig.

I: Ja. Und konntest du das trotzdem?
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D.: Ja.

I: Ah, da ist wieder das mit dem grof3en Ball (beide lachen). Féllt dir da was ein?

D.: Nein.

I: Nicht, gut. Ah, (beide lachen), das bist du und was tust du da?

D.: TOBIAS schieben.

I: Ja, auf dem Rollbrett, ne?

D.: Ja.

I: Konntest du dich denn da an die Ubung noch erinnern? Und, wie war das?

D.: Gut.

I: Was war gut daran? Weilt du nicht, ok. Gut. (beide M&dchen lachen). Was findest du lustig?

D.: Wie NADINE das macht. (lacht)

I: Wie NADINE das macht. Das war sowas bei den langsamen Ubungen, so mit ein- und ausatmen war
das, glaube ich. Jetzt guck ich mal hier, ah ja, und das? Da bist du gar nicht drauf.

D.: Nein.

I: Warum? Weilt du das, warum du nicht drauf bist?

D.: Wollt ich nicht.

I: Wolltest du nicht?

D.: Nein.

I: Weilst du noch, warum du nicht wolltest?

D.: Nein.

I: Weilt du nicht. Und was hast du gemacht, weiflt du das noch? Standest du daneben?
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D.: Keine Ahnung.

I: Weilt du nicht mehr. Wahrscheinlich, ne? Was ist denn passiert, als du nicht wolltest?

D.: Hab keine Lust gehabt.

I: Aber war auch, durftest du, ne?

D.: Ja.

I: So mit den Besen gegeneinander, da haben wir gelbt.

D.: Gegeneinander geschoben den Besen.

I: Du mit NADINE, ne? Ah ja, das ist NADINE

D.: BRITTA.

I: Geféllt dir das Bild?

D.: Ja.

I: Was geféllt dir daran?

D.: Wegen die (?).

I: Wegen der Bélle?

D.: Ja.

I: Hast du die Ubung auch gemacht?

D.: Keine Ahnung.

I: Weildt du nicht mehr, gut. So, da ist wieder der Besen. So Besenbild hast du einige ausgewahlt. Das ist
so dhnlich, das ist auch gleich, das ist nochmal mit dem Sandwich. Da seid ihr M&dchen nochmal auf
dem Medizinball beim Balancieren.

D.: Mit einem Bein stehen.

I: Ja. So, das ist auch nochmal auf einem Bein stehen. Und zum Schluss nochmal schaukeln. Da bist du
glaube ich auch drin, ne? Kann man nicht so sehen. Und, du und BRITTA, was macht ihr?
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D.: (lacht) Mit den Stockern hauen.

I: Gegeneinander hauen, ne? Kannst du dich da noch erinnern?

D.: Nein.

I: Weilt du nicht mehr, ok. Aber das Bild fandest du schon.

D.: Ja.

I: Gut, Dankeschon DANIELA. So, ihr habt ja, Bilder habt ihr schon, oder braucht ihr noch mehr?

N: Wir haben schon.

I: Habt schon ausgesucht, ne?

D.: Ja.

I: Gut. So, frage ich mal wieder nacheinander. Das war ja eine ganz besondere Gruppe. Hat dir,
NADINE, hat dir irgendwas an der Gruppe gut gefallen?

N: Ja.

I: Was denn? (...) Kannst nicht so sagen. Und bei dir? Wie war es bei dir?

D.: Hat SpaR gemacht.

I: In der Gruppe, ja. Hat dir irgendwas an der Gruppe besonders gut gefallen?

D.: Spiele.

I: Ja. Frag mal immer abwechselnd. War denn, bei dem Sport, war irgendwas anders als bei einem
anderen Unterricht? Bei unserem Sportunterricht, NADINE? Fallt dir nicht ein, ne? Sag Bescheid, dann
musst du auch nicht unbedingt was sagen, wenn dir nichts einféllt. Ist dir was aufgefallen? War was
anders als beim anderen Unterricht?

D.: Nein.

I: War nichts anders oder weif3t du nicht?

D.: WeiR ich nicht.
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I: Gut. NADINE, gab es denn auch Schiiler, mit denen du besonders gerne was gemacht hast?

N: Ja.

I: Wer denn?

N: BRITTA

I: Aha, anderes Madchen. Warum BRITTA (...) Kannst du nicht so sagen, ne? Noch jemand, mit dem du
gerne gemacht hast?

N: DANIELA

I: Ja, also die Méadchen, ne? Ist denn die BRITTA, ist das auch eine Freundin von dir oder nicht so?

N: Freundin.

I: Schon immer gewesen, oder? Vorher auch schon, ja. DANIELA, mit wem hast du gerne was gemacht?

D.: Mit NADINE und BRITTA.

I: Auch das gleiche. Und NADINE ist deine Freundin, das wissen wir. BRITTA auch, oder?

D.: Ja.

I: Auch vorher schon? Ja, auch vorher schon. So, jetzt bin ich mal gespannt, ob ihr da ldeen habt.
Namlich, NADINE, ein Lehrer, der mit euch Sport macht, wie sollte der denn sein, kannst du das sagen?

N: Freundlich.

I: Gut. Noch was? (...) Freundlich ist wichtig. DANIELA, wie sollte der Lehrer sein, der mit dir Sport
macht?

D.: Freudig, lustig.

I: Ja. Ganz gut, was du sagst. Auch ganz interessant. Jetzt ist es natiirlich schwierig, das ehrlich zu sagen.
Wie war denn das bei dem Sportunterricht mit mir? War das so, wie du dir das wiinschst? Du hast gesagt,
freundlich. Naturlich schwierig, wenn du denkst, war nicht so, ist schwierig zu sagen. Willst du dazu was
sagen? Nein, willst du nicht sagen. DANIELA, du hast gesagt, was hast du gesagt? Frohlich, lustig hast
du gesagt, ne? Und wie war das?

D.: Gut.

I: War das manchmal so? Du nickst. Manchmal?
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D.: Ja, manchmal.

I: Nicht immer. Ja. Hatte das noch &fter lustig und fréhlich sein sollen?

D.: Ja.

I: Ja, hatte noch haufiger sein sollen, meinst du, ne? Und, frage ich nochmal, hétte das vielleicht noch
mehr sein sollen, dass ich freundlich gewesen wére, NADINE?

N: Ja.

I: Noch freundlicher, gut. Dann war das noch nicht freundlich genug? OK, ist ja gut, dass ihr das sagt. Ist
auch schon, dass ihr euch das traut. Ja, das ist also, das ist vielleicht auch ein Tipp, den ihr gebt. Du
sagst, noch lustiger sollte ich das machen. Und du sagst, noch freundlicher sollte ich das machen. Ok.
Jetzt habt ihr schon ganz viele Bilder ausgesucht. Kannst du, NADINE, Ubungen oder Spiele sagen, die
dir besonders gut gefallen haben?

N: Die Ubung mit den Medizinballen.

I: Mit dem Draufstehen, ja. Noch welche, die dir gut gefallen haben? (...) Gut. Ja, und die DANIELA
Welche Ubungen und Spiele haben dir denn besonders gefallen? Fallt dir was ein?

D.: Nein.

I: Gar nichts. Und andersrum gefragt, NADINE, hat dir irgendwas nicht gut gefallen? Ubungen oder
Spiele? (...) Gab es nicht. Und bei dir? Hat dir was nicht gefallen?

D.: Nein.

I: Du hast gesagt, du hattest manchmal keine Lust. Das hat dir dann nicht so gut gefallen, oder? Ja. Und
du hast auch, mindestens einmal hast du, glaube ich, auch ein bisschen geweint, weil du das nicht
wolltest, ne? Weilit du noch? Das war glaub ich, als ihr bei Feuer-Wasser-Blitz, als manche Schiiler
gerne eine Strafe wollten, ne? Da hast du geweint, ne? Das wolltest du nicht so mit der Strafe, ne?

D.: Nein.

I: Gut. Und wie ging das weiter dann mit dem Spiel?

D.: Gut.

I: Haben wir dann geédndert, ne? Ja. Gab es denn Sachen bei dem ganzen Sportunterricht, die dir ganz
besonders viel Freude gemacht haben, NADINE? Was hat dir viel Freude gemacht?

N: Die Schaukel.
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I: Noch was? Féllt dir noch was ein? (...) Die Schaukel. Was gefallt dir daran? (...) Wei3t du nicht. Was

hat dir besonders viel Freude gemacht, DANIELA?

D.: Mit der Schaukel.

I: Auch, ja. Gut. NADINE, in der langen Zeit, war ja ein halbes Jahr, gab es da mal was, wo du ein
bisschen stolz warst auf dich, weil du etwas gut konntest? Was féllt dir denn da ein? (...) Weilt du nicht?

N: Mit den Ballen.

I: Dass du draufstehen konntest? Und du, DANIELA?

D.: Auch mit den Béllen.

I: Dass du das konntest? Wie war das denn, als wir den Auftritt geschafft hatten, NADINE?

N: Gut.

I: Und wie hast du dich da gefahlt?

N: Gut.

I: Und du DANIELA?

D.: Gut.

I: Und, hast du, warst du auch mal enttauscht von dir?

N: Nein.

I: Gar nicht? Und du, NADINE, ah, DANIELA?

D.: Nein.

I: Auch nicht. Ok, wollen wir mal gucken, ob wir das letzte schaffen. Jetzt sind wir fast fertig. Und jetzt
habe ich noch ein paar Worter. Eine Zielscheibe, das hat vielleicht der LUKAS schon erzéhlt, ich weil}
nicht genau (Zielscheibe wird ausgelegt). Muss ich sie mal ausbreiten. Ich danke dir. Danke. So. Ok.
Fangen wir mit der NADINE mal an. Oder sollen wir mit DANIELA anfangen? Sagt mal.

D.: NADINE

I: NADINE, gut. Ich hoffe, dass euch bei dem Sportunterricht ein paar Sachen gut getan haben, ne?
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Vielleicht, vielleicht auch nicht, ne? NADINE, wenn dir etwas gut getan hat, dann wiirde das ganz doll in
die Mitte gehéren, und wenn dir das nicht gut getan hat, dann gehért das gar nicht auf die Zielscheibe.
Und wenn so ein bisschen, wenn es dir ein bisschen gut getan hat, gehort das nach rot oder nach blau
oder nach schwarz, ne? Brauchst nicht so lange Uberlegen, sag mir dann wie, das hat mir bei unserer
Gruppe, das hat mir an unserem Sportunterricht gut getan. Ja, dann fangen wir mal an. Die Spiele.

N: Gut.

I: Wie gut haben die dir getan? Kannst auch hinzeigen. Ganz gut. Oder die einzelnen Ubungen. Auch
ganz in der Mitte. Ein Lehrer, der auf Regeln achtet. Hat dir das gut getan? Oder war das? Wie gut? Auch
gelb? War das wichtig fur dich, auf Regeln achten? Hat dir das gut getan, von anderen mal Hilfe zu
bekommen?

N: Ja.

I: Von wem hast du denn Hilfe bekommen? Von DANIELA? BRITTA? Weilt du nicht so gut. Hat dir
das gut getan, dass du mal anderen helfen konntest? Ja. Kannst du dich erinnern, als du jemandem
geholfen hast? Wie wichtig ist das?

N: Gelb.

I: Auf gelb. Ein Lehrer, der mal Spall macht?

N: Gelb.

I: Hat dir das, fandest du das gut?

N: Ja.

I: Ein Lehrer, der auch SpaR versteht?

N: Ja.

I: Oder war das gar nicht so?

N: Doch.

I: War so. Dass es Regeln gab? War das sehr wichtig fir dich? Hat dir das gut getan, dass es Regeln gab,
oder? Kannst auch hinzeigen. Bei blau. Dass es nette Mitschiler gab. Gab es die?

N: Ja.

I: Wie wichtig war das?

N: Gelb.
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I: Ganz wichtig. Dass es einen strengen Lehrer gab. War das ganz wichtig? Nicht so wichtig.

N: Blau.

I: Gab es manchmal einen strengen Lehrer? (..) War ich manchmal streng? Ok, dann war das
wahrscheinlich auch nicht so wichtig. Ein netter Lehrer.

N: Gut.

I: War wichtig, fandest du? So, die Gruppe, diese sieben Kinder.

N: Die war gut.

I: Dass wir Spal} hatten. Hat dir das gut getan?

N: Ja.

I: Hattest du auch manchmal Spal3? Ich hoffe. Ein Lehrer, der auch was von Sport versteht. (...) War das
ganz wichtig? (...) Du Uberlegst. Schieb es mal dahin, wo du meinst. Kannst du auch weglegen, wenn dir
das gar nicht wichtig ist. Bei blau, ne? Dass du etwas Besonderes gelernt hast. Ja, schieb es mal selber
hin. Da nimmst du gelb. Dass du etwas Besonderes konntest. Auch gelb. Lob bekommen.

N: Gelb.

I: Hast du denn auch mal Lob bekommen? Ja? Meinst du? Dass du Erfolg hattest (...). Schieb es mal.
Ganz, hattest du mal Erfolg gehabt? So, die Stimmung.

N: Die war gut.

I: Und wie wichtig war das, dass du dich wohl geftihlt hast?

N: Sehr wichtig.

I: Dass es mal Ruhe gab?

N: War nicht gut.

I: War nicht so wichtig? Ganz weg, oder?

N: (Uberlegt) Ja.

I: Und die, so dhnlich wie Ubungen, die Aufgaben, die ihr hattet. Wie wichtig war das? Oder war das
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nicht so wichtig fir dich? Nicht so wichtig. Soll ich es weglegen? Gut, ok. So. Gut, DANIELA du kannst
das ganz anders machen als die NADINE, ne? So. Die Stimmung bei unserem Sportunterricht.

D.: Gut.

I: Hat dir das gut getan? Wie sehr?

D.: Gelb.

I: Gelb. Dass du mal Erfolg hattest.

D.: Gelb.

I: Ein Lob mal bekommen. War das? Kannst du dich daran erinnern, dass du mal gelobt wurdest?

D.: Ja.

I: Hat dir das gut getan?

D.: Ja. Gelb.

I: Auch gelb. Dass du etwas Besonderes kannst?

D.: Gelb. (lacht)

I: Gelb. Dass du etwas Besonderes gelernt hast.

D.: Gelb.

I: Spal’ haben.

D.: Gelb.

I: Ja. Sieht man auf den Bildern, hast du gehabt, ne?

D.: Ja.

I: Die Gruppe. Wie fandest du die Gruppe?

D.: Gut.

I: Ja. Wie gut war das oder wie gut hat dir das getan, die Gruppe?
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D.: Gelb.

I: Ganz toll. Ein netter Lehrer.

D.: Gelb. (lacht)

I: Ja, hast eben gesagt, ich hatte noch netter sein kdnnen, ne?

D.: Ja.

I: Sollen wir es dann etwas weiter, rot oder blau?

D.: Rot.

I: Nette Mitschiler zu haben.

D.: Gelb.

I: War das denn so? Nette Mitschuler? Lehrer, der Spal} versteht.

D.: Gelb.

I: War das denn so, dass der Lehrer mal SpaR verstanden hat?

D.: Ja.

I: Und auch mal Spal} gemacht hat?

D.: Ja.

I: Wie wichtig war das fur dich?

D.: Gut.

I: Dass es dir, ganz wichtig?

D.: Gelb.

I: Anderen mal helfen.

CXXI
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264  D.: (uberlegt) Gut. Gelb.

265 I Ganz, war dir wichtig?

266 D.:Ja.

267 I: Und von Anderen Hilfe bekommen?

268 D.: Gelb.

269 I: Ein Lehrer, der auf Regeln auch achtet?

270 D.:Ja. Gelb. (lacht)

271  I: Ja, war wichtig. Die Ubungen, die wir gemacht haben.

272  D.: Gelb. (lacht)

273  I: Und die Spiele?

274  D.: Gelb,

275  1: Jetzt frag ich nochmal. Was war denn fir dich wichtiger, die Spiele oder die Ubungen?

276  D.: Die Spiele.

277  1: Soll ich die Ubungen ein bisschen nach rot legen?

278 D.:Ja.

279  1: Und das frage ich NADINE auch nochmal. Was war fur dich denn, Spiele, was hat dir gut getan, die
Spiele oder Ubungen eher?

280 N: Spiele.

281 I Spiele auch mehr als die Ubungen. So, dass es Regeln gab.

282 D.:Gut.

283  I: War das wichtig fur dich?

284 D.:Ja
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I: Hatten wir das schon? Gruppe, hatten wir schon, ne? Gruppe, hast du gesagt, hat dir gut gefallen, ne?

D.: Ja.

I: Aufgaben, so dhnlich wie Ubungen.

D.: Gelb.

I: Ein strenger Lehrer.

D.: Rot.

I: Rot. War nicht so ganz wichtig. Mal Ruhe? War dir das? Nicht so toll. Ganz weg?

D.: Blau.

I: Und Lehrer, der etwas von Sport versteht?

D.: Gelb.

I: War dir wichtig?

D.: Ja.

I: Was ist denn, wenn ein Lehrer nichts von Sport versteht beim Sportunterricht? (DANIELA (berlegt)
Was meinst du? Ist das besser, wenn der Lehrer was von Sport versteht?

D.: Ja.

I: Warum? (DANIELA lacht) Weil’t du nicht so, ne?

D.: Nein.

I: Ah ja gut. Sollst du auch gar nicht sagen. Ok, ihr seid schon fertig. War das schlimm?

DANIELA und NADINE: Nein.

I: Gut, danke ich euch.
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Interview mit der Mutter von Daniela (Frau D.)

BegriuRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: So, die Tonaufnahme l4uft...Was ich sie gerne mal fragen wollte: Spricht Daniela eigentlich auch zwei
Sprachen?.

Frau D:. Sie versteht alles, aber sie antwortet auf Deutsch.

I: Ja, gut, sie ist hier aufgewachsen, ne, wenn Sie 15 Jahre hier sind. Gut, okay, also die Bilder haben Sie
ja schon teilweise gesehen. Bei manchen Gespréachen zeig ich, frag ich erst und dann zeig ich die Bilder,
Sie haben die ja schon teilweise gesehen, aber ist ja jetzt hier nicht schlimm. Ahm, haben Sie denn als die
Sportgruppe noch lief, haben Sie da denn etwas von dem Sport mitbekommen?

Frau D: Nur, was DANIELA erz&hlt hat. Dass sie da Aufgaben gemacht haben und so. Mit diesem da
Besenhockey und so was halt.

I: Das hat sie damals schon erzahlt?

Frau D: Ja. Bei ihr ist das so, wenn das zum Beispiel heute ist gewesen, sie erzahlt es nicht heute, sie
erzahlt dann nach 2, 3 Tagen, weil sie braucht Zeit fur sich das nochmal zu uberlegen und nochmal
verarbeiten das flr sich selber und dann nach 2,3 Tagen erzéhlt sie dann. Und dann sagt sie aber, wir
haben gestern. Also sie meint das war vor 2 Tagen.

I: Stimmt nicht ganz.

Frau D: Ja, aber sie meint es: ,,Gestern, haben wir es so und so gemacht!" Und dann, wenn ich aber
nachfrage: ,,Ja, aber das war dann Dienstag und nicht Donnerstag!", ne und dann, ne...

I: Ja, wie hat sie das dann erzéhlt, kénnen Sie das berichten, einfach nur erzahlt?

Frau D: Joah, weil ich frage: ,,Wir war die Schule?", ja dann féngt sie an. Das, das und das und dann
sagte sie, weil als es dann zu Ende war, sie sagte dann, ich sag: ,,Wieder Sport mit Herrn Mller?" —
,,Nein ist schon zu Ende." —,,Ja, ja, warum?" — , Tja, die anderen Kinder mussen ran und wir machen was
anderes.” Ja aber dann als sie die Bilder dann gezeigt hat, dann hat sie so richtig so gelacht.. ,,Ach, das
war so lustig!" und dann &h als die da eh mit dem Baum sind gesprungen, oder so auf dem Baum mussten
sie stehen und dann, also ein paar Bilder haben wir auch... Und dann hat sie da auch so richtig gelacht
dann beim Erzéhlen...

I: Auch beim Erzahlen?

Frau D: Ja.

I: Ja, genau. Ja, und haben Sie denn dann auch einen Eindruck gekriegt, also nicht nur von den
Erzdhlungen, hatten Sie einen Eindruck von dem Sportunterricht?

Frau D: Nicht richtig so, weil sie sagte immer, sie hatten viel SpaR und sie machten ein paar Ubungen da
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und Spiele und so. Aber so insgesamt, nee, ich bin so gliicklich, dass sie Spal? hatte und was gespielt hat.

I: Ja, jaja. Gut. Ja, gucken wir doch mal ganz kurz durch, das sind doch sehr viele, ich habe gerade
gesehen, das sind sehr, sehr viele.. Ja, vielleicht gucken Sie doch mal schnell durch.. Sind ja noch ein
paar, die Sie nicht kennen.. Und ah.. Wenn lhnen dann etwas einféllt oder auffallt, kénnen Sie dann
direkt sagen. Vielleicht haben Sie einige von denen auch schon gesehen.

Frau D: Naja, so. Und dann war ein Bild, wo DANIELA eine Pyramide gemacht oder so, also jedes Kind
auf ein anderes so hingelegt.

I: Ja, ja das war ein Spiel, genau da. Alle haben sich dann Ubereinander gelegt. Nicht als Pyramide
sondern als das war ein Spiel, na das weif3 ich nicht mehr genau, wo man so einen, glaub ich sowas wie
einen Hamburger bilden sollte, ne.

Frau D: Jaja, sowas.

I: Mc Donalds (lachend).

Frau D: Ja, sie sagt dann auch: ,,Ja, wir machen da Karate!" Und da sind auch ein paar Bilder, wo sie so
was machen und dann Karate.

I: Ja, so, das hat sie so ein bisschen verwechselt, aber wir hatten da auch mal so welche Sachen gemacht.
Das heift so

Frau D: Ja, sowas haben wir auch.

I: Ja, aus dem Bereich Karate selber nicht, mehr aus.. Mehr Richtung Judo und sowas. Karate ist dann ja
mit.

Frau D: Hmm, hat sie sofort von Anfang an gefangen oder brauchte sie wieder so ein bisschen Zeit zum
gucken? Was die anderen angeht.. Also zumal, weil bei ihr hab ich das gemerkt, sie macht das also, wenn
zum Beispiel wir spielen ein Spiel, dann sagt sie: ,,Nein, ich gucke nur!" Und dann sieht sie und dann
paar Minuten braucht sie und dann, wenn sie sieht, dass nichts Schlimmes passiert, dann spielt sie mit.

I: Ja, das weil3 ich gar nicht mehr so genau. Aber.. &h ja. Ich wei nur die letzten, die letzten Wochen, da
hat sie eigentlich immer sofort mitgemacht. Vorher weif3 ich gar nicht mehr (lachend)...

Frau D: Ja, sowas haben wir auch hier (lachend).

I: Das ist das, genau, dann haben sie sich ineinander gelegt.

Frau D: Wobei, solche Ubungen, sowas hat sie auch zu Hause gemacht, wenn wir in den Garten gehen,
dann stellen sie sich irgendwie so auf ein Bein und dann springt sie so oder versucht mit dem Seil auch,
also so springen kann sie ja, aber dann auf einem Bein. Und dann sagt sie auch: ,,Ja, das haben wir aber
in der Schule gemacht."

I: Ach ja.
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Frau D: Na, und sie freut sich, weil Montag haben sie jetzt Fahrradtour jetzt. Und dann hat sie mich die
ganze Woche verriickt gemacht: ,,Wir missen doch mein Fahrrad also ah reparieren und alles. Wir haben
keine Hausaufgaben, hier hat gesagt, wir missen Fahrrad machen.” Weil sie freut sich auch (lachend).

I: Ja, ja.

Frau D: He, beim Entspannen (lachend).

I: Genau. Ja, okay. Gut. Ein paar Bilder kannten Sie ja schon.

Frau D: Ja.

I: Als Sie die Bilder gesehen haben, jetzt oder beim ersten Mal, gab es da Fotos von DANIELA, die Sie
etwas Uberrascht haben? Oder beeindruckt?

Frau D: Joah. Nee, eigentlich nicht. Weil sie ist ja auch, weil ich weil} jetzt, wie sie ist und deswegen.
Aber bei allen Fotos hat sie gelacht und ansonsten.. Hier bei ihr konnte man auch sehen, dass sie Spaf}
gehabt hat.

I: Ja. Aber keine Aufgabe, wo Sie gestaunt haben, dass sie das auch mitmachte?

Frau D: Weil ich sage immer: ,,Du musst alles mitmachen! Aber wenn du nicht willst, musst du nicht."
Und dann hat sie ja erst mal erz&hlt und Bilder kamen dann danach, ne. Und dann wusste ich schon ein
bisschen was (lachend).

I: Ja. Ein Bild, viele Bilder, das finde ich jetzt nicht, sonst hatte ich jetzt zum Beispiel mal nachgefragt.
Da gibt es auch sowas, na sieht man nicht ganz so. Sieht man sowas &hnliches auch von DANIELA, wo
sie sich auch auf die Matte wirft. Das, ist Ihnen das aufgefallen? Sieht man ja auch nicht ganz so, ne.
Also wo sie sich auch getraut hat, sich fallen zu lassen. Gut. Okay. Dann habe ich noch ein paar Fragen
zu der Gruppe. Also das war ja eine Gruppe von sieben Schilern, sieben Kindern. Haben Sie denn
wéhrend dieser Sportférderzeit einen Eindruck gewinnen kénnen von der Schilergruppe?

Frau D: Nee, ich weil nur, dass sie gesagt hat von ihrer Klasse waren vier Kinder glaub ich..

I: Ja, genau..

Frau D: Und.. ansonsten, nee sie kam dann immer und sagte: ,,Ja, ich, NADINE, TOBIAS, MARTIN
glaub ich mussten wieder zur Sportgruppe gehen, weil die anderen haben was anderes gemacht." ,Ja, ja,
und was haben die anderen gemacht?" ,WeiR ich doch nicht, wir hatten da doch nichts zu tun und wir
waren doch woanders." Und sonst, &h.. Nee weil dann, das hat sie aber erzahlt immer, wenn sie nach
Hause kam und ich gefragt habe: ,,Wie war‘s heute in der Schule?" Und dann sagte sie: ,,Ja, wir vier
mussten heute wieder gehen!" So, das hat sie dann immer sofort an diesem Tag erzéhlt. Aber dann
danach, wie war*s eigentlich diese Sportstunde, hat sie dann in ein oder zwei Tagen wieder erzihlt. So.

I: Ja, haben Sie eine Idee, wie sich die DANIELA in der Gruppe gefiihlt hat?
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Frau D: Also ich denke, weil sie mit MARTIN und NADINE zusammen war, dann gut. Weil, wenn sie
so alleine.. alleine oder mit nur mit TOBIAS oder mit jemand anderen, dann nicht so. Weil MARTIN
kennt sie noch vom Kindergarten. Und mit NADINE ist sie hier sofort irgendwie zusammen gefunden.
Die waren vom ersten Tag sofort zusammen. Und dann also..

I: Also, weil sie da zumindest zwei Freunde hatte.

Frau D: Ja.

I: ..Meinen Sie, dass es positiv ist.

Frau D: Ja, ja.

I: Ja, gab es denn etwas an dieser Gruppe von den sieben Schilern, was Sie als besonders positiv oder
besonders gut empfunden haben?

Frau D: Nicht..

I: Wissen Sie nicht.. Gut. Ja, jetzt noch so eine ein bisschen theoretische Frage. Wie sollte denn so eine
Gruppe sein, wenn sich die DANIELA darin wohl fihlen soll. Kénnen Sie da das beschreiben? Eine
Gruppe, in die DANIELA hineingeht? Was misste die bieten die Gruppe oder wie miisste die sein?

Frau D: Ja, bei ihr ist das so, dass sie, weil sie sich nicht traut und braucht langere Zeit, dass die anderen
das auch na verstehen nicht so, aber dass die auch dann sie nicht auslachen, dass sie mehr Zeit braucht,
ne. Und dann, ja.

I: Ahm, haben Sie denn einen Eindruck, ob das bei dieser Gruppe auch so geschehen ist? Was Sie jetzt
beschrieben haben?

Frau D: Also wenn ich so die Bilder sehe und was Sie erzéhlt hat, dann ja.

I: Aha, auch von den Erz&hlungen her..

Frau D: Ja, weil sie so wie sie erzahlt hat, sie hatten viel Spall und dann hat sie gesagt: ,,Ja, der und der
und der hat dann gemacht, ne." Doch, ja aber, das ist auch so, die Kinder kennen Sie ja jetzt schon, ne,
und deswegen denken, wissen Sie ja auch, dass sie ein bisschen mehr Zeit braucht, wie sie dann anfing.

I: Ja, ja, ja.

Frau D: Ja, weil friher war das so, ab und zu so, sie haben gefragt: ,,Kommst du mit uns spielen?", dann
sagte sie sofort: ,,Nein!" Und dann saB sie da. Und dann von den Kindern hat keiner mehr zu ihr gesagt:
,Komm!", aber sie wollte dann schon. Ne, aber dann das war dann so Zwickmihle fir sie, ne. Aber dann,
das hat sie mir erzéhlt und ich hab ihr gesagt dann: ,,Ja, wenn du da sitzt ein paar Minuten und guckst,
wie die da spielen, dann kannst du doch alleine gehen und sagen: ,,Darf ich wieder mitspielen?Und die
sagen bestimmt nicht nein“. Ja und ich weil} jetzt nicht, ob sie das gemacht hat oder ob die Kinder sie
wieder gerufen haben. Das hat sie dann nicht erzéhlt (lachend).



60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

CXXVII

I: Aber jetzt mal nachgefragt, wenn jetzt, Sie haben gesagt Auslachen ist wichtig, dass sie nicht
ausgelacht wird. Ahm, wenn jetzt sie dann doch in der Gruppe ausgelacht wurde oder wiére, htte sie das
zu Hause erzéhlt?

Frau D: Hmm, ja vielleicht nicht sofort, vielleicht nach bisschen langerer Zeit. Also langer als 2 Tage.
Dann hatte sie dann gesagt: ,,Ja, aber einmal war das so und so."

I: Gab es denn Beschwerden mal?

Frau D: Nee, gar nicht.. Ja, weil fruher, jetzt geht es wieder. Also jetzt ist richtig gut, weil am Anfang
war das auch so, dass wenn sie die anderen, also wenn einer hat gelacht, also auch nicht Uber sie, aber
wenn sie da gesprochen hat oder so und die Kinder haben gelacht, auch in der Pause dann hat sie sofort
angefangen zu weinen. Weil sie konnte das nicht.. Ja sie hat sofort das auf sich bezogen, ne das.

I: Ja, jetzt hab ich da so zur Gruppe ein bisschen theoretisch gefragt, jetzt mal zum Lehrer. Ahm, wenn
jetzt ein Lehrer die DANIELA im Sport unterrichtet, haben Sie da eine Idee, wie der sein sollte? Kénnen
Sie da etwas beschreiben?

Frau D: Keine Ahnung (lachend).

I: Wissen Sie nicht?

Frau D: Nee. Na, dass sie auch, weil sie so ruhig ist, ne und so, dass Sie dann vielleicht ein paar Mal sie
fragt: ,,Kommst du?" oder ,,Mach mal das!" oder ,,Versuch mal!" und so vielleicht. Ja, weil bei ihr so ins
kalte Wasser zu schmeien, das hilft bei ihr nicht, ne. Weil sie ist dann total Gberfordert. Dann lieber so
langsam nach und nach.

I: Und das misste der Lehrer auch beachten, der Sportlehrer?

Frau D: Ja, so beim Spielen zum Beispiel, also wenn alle Kinder Spiel spielen und sie sitzt da. Und sie
geht ja nie sofort, ne. Und dass der Lehrer auch sagt: ,,Ja, okay, bleib jetzt sitzen, guck zu und danach
kommst du!" Und dann wenn zweite Runde vom Spiel ist, dann nochmal sagen: ,,Jetzt kommst du
vielleicht? Versuchst du?" Und dann ja auch ein bisschen Verstandnis zeigen, ja.

I: Ja, haben Sie da einen Eindruck gewonnen, ob das so war in dieser Sportférdergruppe?

Frau D: Ja, weil sie hat ja immer nur Gutes erzéhlt, ne. So, sie hat nie gesagt: ,,Ja, da der hat mich im
Stich gelassen."” oder so. Sie hat immer nur Gutes erzahlt, deswegen denke ich, ja.

I: Und das ist jetzt natlrlich eine bisschen &hnliche Frage: Was musste ein Lehrer beachten, damit die
DANIELA in ihrem Selbstbewusstsein, in ihrem Selbstvertrauen gefordert wird?

Frau D: Joah, immer sagen: "“Versuch! Du kannst das!" So ein bisschen sie auch bestétigen.

I: Ja, und haben Sie da denn Eindriicke gewinnen kdnnen, wie das war in dieser Gruppe? Ob das erfullt
wurde?
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Frau D: Ja, so wie die Bilder sind, dass sie da Uiberall gespielt hat, ne und auch sich fallen lassen liel3, ne
und sowas alles, ne. Dann denk ich schon, ja.

I: Ja, ja, ja. Aber erzahlt hat sie es nicht direkt.

Frau D: Nicht so detailiert, so nicht, aber sie hat das im Ganzen gesagt: ,,Ja, wir haben heute das da
gespielt und das war gut." und das war es schon. Aber die Bilder hat sie alle erklart. Also wenn ich
gefragt habe: ,Was ist das?" — ,,Das war das da und das haben wir das gespielt!" und das hat sie schon
erklart.

I: Ja und um das Ganze vielleicht auch fruchtbar zu machen, gébe es denn Verbesserungsvorschlage, die
Sie hétten an den Lehrer, also mich als Lehrer? Gibt es da was, was ich noch besser machen kann?

Frau D: Mehr Spiele? (lachend)

I: Mehr Spiele machen?

Frau D: Ja. Nee fir sie ist das auch besser, dann kommt zu Hause und wenn sie mit Freunden dann raus
geht, dann sagt sie: ,,Ja, wollen wir nicht das und das Spiel?" Dann macht sie selber VVorschlége, dann
also zu Hause dann auch.

I: Ja, also Spiele, die sie dann auch wieder mit nach Hause nehmen kann?

Frau D: Ja.

I: Okay. Genau. Ja, gut bei dem Bereich Spiele sind wir. Gibt es denn Spiele oder Ubungen oder
Aufgaben, die der DANIELA ,soweit Sie das wissen, besonders gut gefallen haben? Da waren ja eine
ganze Menge dabei (lachend).

Frau D: Ja. Diese Besenhockey oder FuRball oder was das war.

I: Ja, war mit einem Ball, glaub ich, mit einem Ball.

Frau D: Ja, ja. Ja, also das war.. Das hat sie auch mehrmals erzéhlt und viel erzahlt dann auch, ja. Und so,
ich weifl nicht wie das hei3t, das eine mit dem Bau, also zwei stehen und einer in der Mitte und dann
musste mit Baukl6tzen oder sowas? Oder irgendwas mit Bau?

I: Das mit den grof3en Ballen vielleicht?

Frau D: Ja, ja.

I: Ja, also mit einem Ball hatten wir schon Sachen. Aber wir haben ja eher &h diese ein bisschen leicht
kampferische gemacht. Weil? ich jetzt nicht, aber kdnnen wir vielleicht auch nicht kl&ren, aber irgendwas
mit einem Ball.

Frau D: Ja, weil das, ne zu Hause, weil sie spielen dann auch viel Bauen zu Hause und dann sagt sie
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auch: ,,Ja, komm, wir spielen das!" Und dann weil ich nicht, einer steht hier und einer da und einer in die
Mitte, und die zwei miissen rausschmeiflen und die in der Mitte treffen.

I: Ja, sowas haben wir nicht gemacht. Vielleicht irgendwo anders oder.. Aber das mit dem Besenhockey,
das hat sie 6fter erzahlt. Okay. Gut. Ahm, hat sie denn von Ubungen, Spielen oder Aufgaben erzahlt, die
ihr nicht gefallen haben? Haben Sie da etwas erfahren?

Frau D: Nee, gar nicht.

I: Gar nicht. Ahm, haben Sie eine Idee, ob irgendwelche Ubungen oder Spiele oder Aufgaben der
DANIELA besonders gut getan haben? Jetzt von der, ihrer Entwicklung her?

Frau D: Ja, so diese Bewegungsspiele auch. Dass sie sich mehr bewegt hat.

I: Ja, und jetzt nicht nur von ihrer Beweglichkeit oder von ihrer Koordination her sondern. Haben Sie den
Eindruck, dass bestimmte Ubungen auch so innerlich ihr gut getan haben? Sagen wir mal seelisch?

Frau D: Ja, vielleicht alle, weil sie hat sich dann bestétigt gefihlt, dass sie das dann auch kann und dann
nicht immer in der Ecke sitzt und sagt: ,,Nee, ich schaff das nicht, ich hab Angst!" Weil wenn zum
Beispiel nachstes Jahr wieder sowas lauft, dann sagt, ja, das kennt sie ja schon und: ,,Ja, ich kenn dieses
Spiel, dann geh ich sofort spielen!" Dann braucht sie nicht mehr Zeit zu gucken, wie das lauft alles.

I: Ja. War sie denn mal besonders stolz auf eine Ubung oder ein Spiel oder eine Sache, die wir gemacht
haben?

Frau D: Das weiB ich nicht. Sowas hat sie nicht gesagt (lachend). Nee.

I: Ja, ja, ja.

Frau D: Ja, manchmal kommt sie und sagt: ,,Ja, wir haben das und das gemacht und ich hab es auch
geschafft!" ne, so, aber so genau, weil} ich jetzt nicht.

I: Aber das hat sie jetzt auch bei dem Sport gesagt oder jetzt allgemein?

Frau D: Allgemein, ja.

I: Allgemein. Ahm, ja, dh.. Haben Sie denn mal erfahren, dass die DANIELA innerhalb des Sports
frustriert war oder enttauscht war?

Frau D: Ja, als das zu Ende war.

I: Als das zu Ende war!

Frau D: Ja, da war sie enttduscht. Weil dann war ich schon gewdhnt, dass sie Sport haben, ne und dann
hab ich gefragt und dann sagt sie: ,,NO, haben wir doch gar nicht mehr!" Sag ich: ,,Wie? Nur diese
Woche?" - "Weil} ich nicht!" Ja und dann ndchste Woche wieder: ,,Ja, nee gab es doch.." Dann sagte sie
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einen Tag: ,,Nee, das gibt es nicht mehr."

I: Ja, bis zu den Osterferien. Ja. Gut, Sie haben schon was auch so geschildert, dass das der DANIELA
gut getan hat, vielleicht sie gefordert hat. Und auBer diesem Sportunterricht von Oktober bis zum April
war das ja, gab es in dieser Zeit vielleicht auch andere Dinge, die ihr vielleicht auch gut getan haben fiir
die personliche Entwicklung? Fiir das Selbstwertgefiihl? Gab es noch andere besondere Ereignisse oder?

Frau D: Ja, weil ich habe angefangen mit Ausbildung, dann muss sie zu Hause jetzt viel Gibernehmen.
Und dann wenn ich und mein Mann beide Friihschicht haben, dann muss sie ja selber aufstehen und so.
Und dann ja, weil jetzt wurde sie sozusagen ins kalte Wasser geschmissen und wir haben gesagt: ,,Das
musst du jetzt machen, wenn wir nicht da sind." und &h ja. Aber ich glaube, ich hatte mehr Angst, dass
sie nicht aufsteht morgens oder verschlaft oder so, sonst weif3 ich nicht.

I: Sie muss also mehr Verantwortung ibernehmen?

Frau D: Ja.

I: Und wie, was bewirkt das auf die DANIELA, dass sie jetzt mehr Verantwortung tbernehmen muss?

Frau D: Ja, weil sie weil schon, was sie zu tun hat, sie kommt nach Hause und dann. Ja, sie isst mal ein
bisschen was und dann fangt sie an mit Hausarbeit auch dann. Dann braucht man nicht immer dann zu
sagen. Oder ich schreibe dann Zettel und dann sie, was sie gemacht hat, hakt sie dann so ab, ne. Und
wenn ich dann komme, dann zeigt sie mir: ,,Da, ich hab es gemacht, ich hab abgehakt!"

I: Ja. Und das war auch die Zeit mit dieser beruflichen Belastung, war auch schon in der Zeit vom
Sportunterricht? Also auch schon bis zum April oder war da...?

Frau D: Nee. Nee, ich hab ja im Oktober angefangen.

I: Ja, Oktober war ja auch Anfang des Sportunterrichts.

Frau D: Ja.

I: Da haben Sie angefangen, dass sie jetzt wieder mehr?

Frau D: Ja.

I: ..Mehr aus dem Haus wollen?

Frau D: Ja.

I: Und ab dieser Zeit musste DANIELAauch mehr zu Hause selbststandig machen.

Frau D: Ja.
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I: Also war ungefahr die gleiche Zeit.

Frau D: Ja, ja.

I: Genau, das wollte ich wissen. Gut, okay, dann: Letzte Ubung sozusagen, die Zielscheibe. Und zwar,..
(Zielscheibe wird aufgebaut) Das ist relativ einfach, das sag ich mal Spiel. Die Dinge oder die Wérter
und Begriffe, die von denen Sie meinen, dass es der DANIELA gut getan hat, also auch innerlich gut
getan hat, die wurden jetzt, wenn es besonders zutrifft in die Mitte kommen also nach gelb. Wenn es
weniger, etwas weniger zutrifft nach rot. Wenn es ein bisschen weniger zutrifft nach blau und so weiter.
Und wenn das nicht zutrifft oder wenn Sie das nicht wissen, dann kommt es eben nicht auf die
Zielscheibe. Und Dinge, wie gesagt, wirklich von denen Sie wissen, das hat der DANIELA gut getan, hat
sie vielleicht auch ein bisschen in ihrer Entwicklung gefordert, dann wiirde es besonders zutreffen dieses
Wort und dieser Begriff kommt in die Mitte. Und zwar alles bezogen naturlich auf die
Sportfordergruppe. Genau und dann gucken wir mal, wo Sie es genau sagen kénnen oder.

Frau D: Ja, wo sie genau erzahlt hat (lachend).

I: Genau, jaja. Wenn Sies nicht genau wissen, kdnnen Sie naturlich auch schétzen, aber dann besprechen
wir das mal. So, nette Mitschiler. Wie, hat ihr das gut getan und wie sehr? Was schéatzen Sie?

Frau D: Ja, weil sie hat immer nur erzahlt von ihrer Klasse, von. Also dass sie immer zu viert gehen. Und
das schon, also.

I: War das wichtig fur DANIELA?

Frau D: Joah. Dann denke ich, joah auf rot.

I: Auf rot. So, dass es Regeln gab im Sportunterricht. War das wichtig fir die.. fur sie, dass sie sich wohl
fuhlt?

Frau D: Hmm, nein. Ja, weil das kennt sie ja schon, zu Hause gibt es auch Regeln und deswegen.
Daneben, denk ich.

I: Also auch rot?

Frau D: Ja.

I: Also war dann auch schon ein bisschen wichtig?

Frau D: Hmm, ja.

I: Gut. Dass es Spal} gab?

Frau D: Ja, ganz in die Mitte.

I: Auch in die Mitte. Dass sie zusammen arbeiten konnte also mit anderen Schiilern auch?
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Frau D: Joah. Bei ihr ist das so, ne, dass, wenn sie sieht, was die anderen machen, dann macht sie das

eher auch. Dann denk ich auch.

I: Also auch in die Mitte. Gut, also auch gelb. Dass sie etwas Neues lernen konnte?

Frau D: Das auch.

I: In die Mitte. Ja, es kann alles in die Mitte, wie Sie wollen. Da gibt es keine Regeln fiir. Oh, das ist jetzt
das falsche Wort. Genau. Ein Lehrer, der Sachen gut kann?

Frau D: Ja.

I: War wichtig. So. Dass wir gemeinsam etwas erlebt haben?

Frau D: Ja, auch.

I: Auch ganz wichtig, gelb. So, diese Gruppe, wie sie da war: Wie wichtig war die Gruppe wohl?

Frau D: Hmm...

I: Und das fur die Entwicklung, fiirs Wohlbefinden.

Frau D: Ja, ich weil} jetzt nicht, wenn das nicht gabe, was wére dann, ne.

I: Ich meine, wie die Gruppe zusammen gestellt war, die hatte ja auch ganz anders sein kénnen.

Frau D: Ach so, nee, dann ist gut. Doch, doch. Die war.

I: War wichtig?

Frau D: Ja, weil die viele Schiiler, die sie gekannt hat, ne, und dann, dass sie nicht alleine da war am
Anfang, ja doch, schon. Ja.

I: Die Aufgaben, die ich gestellt habe, die wir hatten? Oder die wir uns gestellt haben? Wie wichtig war
das fir ihre Entwicklung, dafir, dass es ihr gut gegangen ist?

Frau D: Dass sie keine Angst mehr hatte vorm Spielen und vor diesem ... doch. Ja.

I: Welche Farbe?

Frau D: Ja, in die Mitte.
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I: Sehr gut, okay. Ein Lehrer, der mit Schillern gut auskommt?

Frau D: Ja, auch hierhin. Das hab ich auch schon gesagt (lachend).

I: Ja, gut, Ein Lehrer, der auch auf Regeln achtet?

Frau D: Ja, bei den Regeln dann auch.

I: Bei den Regeln, okay. Dass sie Anderen helfen konnte?

Frau D: Ja, in die Mitte.

I: In die Mitte. Dass sie Lob bekam?

Frau D: Auch in die Mitte.

I: Gut, haben Sie das wahrnehmen kénnen, ob sie Lob bekommen hat?

Frau D: Ja, weil sie sagte, ne: ,,Wir haben das und das gemacht und dann haben wir das geschafft und
alle haben wir, das war toll!"

I: Ah ja, gut. Ja, Anerkennung ist ein bisschen &hnlich, aber ein bisschen was Anderes. Anerkennung?
Bekommen?

Frau D: Ja, doch auch. Weil ich denke, ne, weil die anderen Kinder haben dann wahrscheinlich noch
anderen Kindern erzahlt, wie sie war, ne? Oder was haben sie gemacht, ne, und dann, dass sie auch..

I: Ja, in diesem Fall war es ja so, dass manche Kinder oder viele Kinder auch gesehen haben und auch
Eltern, was DANIELA unter anderem gemacht hat.

Frau D: Ja, ja.

I: Weil wir auch eine Vorfiihrung gemacht haben..

Frau D: Ja, ja. Das hat sie auch erzahlt: ,Ja, ach das war so weit schon!" und sie hat mich da paar
Wochen, ne, verriickt gemacht, ne, bis das war so weit: ,,Wir hatten gestern das, diese Vorfihrung und
wir haben gemacht." - "Standest du ganz vorne?" - "Nee, nicht ganz vorne!" (lachend). Ja.

I: Also, Anerkennung?

Frau D: Ja, in die Mitte.

I: In die Mitte. Dass sie etwas Besonderes konnte?
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Frau D: Ja. Auch in die Mitte.

I: Auch in die Mitte? Die Stimmung in der Gruppe? Die Stimmung im Unterricht. Wie wichtig war das?

Frau D: Ja, dass sie SpaR hatte auch.

I: Spal, ja, okay. Auch in die Mitte. Dass sie etwas Besonderes geleistet hat?

Frau D: Doch, fir sie war das auch also.. Doch, ist wichtig. Auch in die Mitte.

I: Ein Lehrer, der Spal versteht?

Frau D: Ja (lachend).

I: Haben Sie da einen Eindruck gekriegt, ob das so war?

Frau D: Ja, weil sie erzéhlt hat, dass Sie immer mitgespielt haben, ne, egal welches Spiel.. und
deswegen..

I: Das ist wahr. Ein strenger Lehrer. War das wichtig?

Frau D: Nee, nicht so, also auf blau.

I: Auf blau, okay. Gut, was haben wir denn noch? Ein Lehrer, der Spa macht?

Frau D: Ja, in die Mitte.

I: In die Mitte. Haben Sie das erfahren kdnnen? Gab es das, dass der Lehrer Spall gemacht hat?

Frau D: Also so genau nicht, aber das, was sie sagte, ne: ,,Wir haben das also zum Beispiel gespielt und
wir hatten so viel Spal3, ne, und wir haben so viel gemacht." und so.

I: Ja. Oh, dass sie Erfolg hatte?

Frau D: Ja, fiir sie ist auch wichtig.

I: War wichtig in dieser...?

Frau D: Ja, denn sie weil3 auch, was sie gemacht, also was sie geleistet hat, ne.

I: Hilfe vom Lehrer bekommen?
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Frau D: Ja, auch.

I: Auch in die Mitte?

Frau D: Ja.

I: Gut. Die Spiele, die wir gespielt haben?

Frau D: Ja, auch in die Mitte (lachend).

I: Haben Sie schon ein bisschen eingebracht.

Frau D: Ja, weil dann kann sie das ja zu Hause nachspielen. Und dann ist sie sozusagen. dhm ja... der
Boss da zum Beispiel. Dann kann sie sagen die Regeln dieses Spiel. Und dass alle von ihr das Spiel
spielen. Das ist wichtig.

I: Ja, ja, ja. Gut, dass sie Hilfe von Mitschilern bekam?

Frau D: Ja, auch wichtig.

I: Haben Sie das erfahren kénnen, ob das so war?

Frau D: Oh, sie sagte, also sie sagte immer nur NADINE und MARTIN Ja, und wenn was ist, dann: ,,Ja,
die waren da, NADINE und MARTIN, das haben wir gemacht und das." Ja..

I: Ja, das ist, ja.. Dass wir Ubungen gemacht haben? Also nicht nur Spiele, sondern auch Ubungen..

Frau D: Ja, in die Mitte auch,

I: Auch in die Mitte. Also, okay. Das haben wir.. Dieses hier hab ich durchgestrichen, aber man kann es
noch lesen: Ah, ein Lehrer, der etwas von Sport versteht? Haben Sie da einen Eindruck gewonnen?

Frau D: Ja, also, ich wusste das nie, dass man BesenfulRball spielt, ne. Das war ja auch wahrscheinlich ein
bisschen mit Spal3... ne, zusammen und so. Aber doch schon, ne. Man muss ja sowas auch kdnnen.

I: Ja, also da haben Sie nicht so einen Eindruck, ob ich jetzt jemand war, der auch etwas vom Sport
verstanden hat oder?

Frau D: Doch! Nee, ich meine ja nur, ahm. Immer nur Sport fir sie, das ist .. ja, wie soll ich das jetzt
sagen? Nur Sportiibungen ware flr sie dann, sie sagt: ,,Oh, nee, méchte ich nicht!" Nee, aber weil immer
was Anderes war und da zwischendurch dann der Sport, das war schon besser.

I: Ja, aber das mit dem Besen ist flr Sie kein Sport.
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Frau D: Nee, ja, keine Ahnung. Aber ich wusste gar nicht, dass man sowas spielt, ne.

I: Ja, ich, also das ist auch vielleicht, ich glaub nicht, dass es unsere Erfindung war, aber dass, ja , sag ich
jetzt mal nebenbei bemerkt, wenn ich mich recht erinnere, das weil3 ich aber nicht mehr ganz sicher, war
glaub ich DANIELA daran beteiligt, dass wir das erfunden haben.

Frau D: Ach so...

I: Aber ich weil3 es nicht mehr ganz sicher. Weil das war nicht geplant, das ist so entstanden. Und ich
glaube auch, dass DANIELA mitgeholfen hat, diese Idee zu.

Frau D: Ja, ich denke, wenn das ist normaler FuBball oder normaler Hockey oder keine Ahnung mit
diesem ahm Hockeydingsda oder einfach, oder einfach mit Ful} spielen, das héatte fur sie nicht so viel
Spall gemacht wie diese BesenfuRball, ne, weil sie weil3.. Aber sie hatte Besenhockey, glaub ich.

I: Ja, der Besen war nur der Schldger.

Frau D: Ja, und das, sie war total begeistert, das hat sie mehrmals erzéhlt.

I: Ja, ja, ja. Ich hab mir das aufgeschrieben, es kann sein, ich guck mal nach, ob DANIELA da vielleicht
auch mit die Erfindung gemacht hat.. Gut, dann wissten Sie noch Wéorter, die ich noch aufschreiben
kdnnte? Die jetzt der DANIELA gut getan haben? Hmm, gut.. Muss auch nicht sein. Also...

Frau D: Nee, ich bin, ich glaube nicht, weil da stand ja schon alles.

I: Ja, dann ist das in Ordnung. Gut. Dann danke ich erst mal sehr herzlich fur das Gespréch, weil das war
auch...

Frau D: Ja, das hat auch lange genug gedauert. ne, deswegen.
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Interview mit der Mutter von Nadine (Frau F.)

BegriiBungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Ich hab mir die Fragen ungefahr aufgeschrieben. Ahm, ungefahr wie ich fragen will. Ich denke, es
dauert auch nicht allzu lange. Wie gesagt, ich will das ein bisschen auswerten, wie das fir die Kinder war
und ob Sie da etwas mitbekommen haben von dem &h von dieser Manahme, sag ich mal, und &h werd
das dann nochmal in schriftliche Form bringen, so das auswerten, ob diese Form von
Sportforderunterricht fir die Kinder wirklich was bringt, so wie ich mir das vorgestellt habe. Gut, jetzt
hab ich Ihnen ja die Bilder schon gegeben. Haben Sie denn unabhéngig von den Bildern, haben Sie da
ein bisschen was von diesem Sportférderunterricht mitbekommen?

Frau F.: Joah, eher gut. Ich mein, ja das ist auch viel fiir die Motorik mit bei, ne?

I: Ja, sicher. Das ist Sport.

Frau F.: Joah, sie macht das eigentlich gerne, die NADINE. Weil sie macht ja sowieso gerne Sport und
wenn es manchmal ausféllt oder wenn sie manchmal nicht da sind, dann ist sie richtig enttduscht.

I: Aber direkt jetzt auch bei meinem Unterricht hatte sie gerne teilgenommen? Ja, schén. Ahm, das. ..

Frau F.: Ja, sie bewegt sich ja auch gerne und deswegen.

I: Ja, habe ich gemerkt. Genau, jetzt haben Sie schon ein bisschen vorweg genommen, &hm so jetzt der
Eindruck, den Sie jetzt haben von diesem Sportunterricht mit mir? Wie kdnnten sie das beschrieben?

Frau F.: Ich find das okay, ganz in Ordnung. Find ich gut.

I: Ja, fanden Sie gut. Jetzt ist es ja vorbei, jetzt.

Frau F.: Ach, ist nicht mehr jetzt?

I: Nee, nee, ich konnte das nur bis zu den Osterferien.

Frau F.: Ach, schade.

I: Ja, finden Sie schade. Da freu ich mich.

Frau F.: Ja, ich fand das gut. Sie hat jetzt auch gerne mitgemacht.

I: Ja, prima. Hat sie erzahlt so ein bisschen?

Frau F.: Ja, da hat sie gesagt: ,Wir haben beim Herrn Miller. Das und das gemacht. Mal mit dem
Trampolin und dann mal was anderes..." Die tanzt ja auch unheimlich gerne und so, ne. Da hat sie viel
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Freude dran gehabt.

I: Ja, prima. Ja, die Fotos habe ich Ihnen ja schon gezeigt. Ahm und da haben Sie auch einige von den
Ubungen, die Sie selbst nicht erlebt haben, mitgekriegt. Und hat sie von bestimmten Ubungen auch
erzéhlt? Oder bestimmten Aufgabenstellungen?

Frau F.: Nee, das eher nicht so.

I: Ja, die Aufflihrung, die haben Sie ja nattirlich mitgekriegt, oder?

Frau F.: Ja, die Weihnachtsfeier. Ja, das war gut.

I: Hat Ihnen gefallen.

Frau F.: Ja, super.

I: Und gab es da, ist Ihnen da was aufgefallen, war das was Besonderes fiir NADINE oder...?

Frau F.: NG, sie hat das ja sehr gut gemacht und es hat ihr ja auch Spafl gemacht, ne. Mit dem Besen da
und dem Klopfen.

I: Haben Sie denn einen Eindruck auch so ein bisschen von der Schiilergruppe gewonnen? Hat NADINE
etwas erzahlt? Das war ja eine kleine Gruppe.

Frau F.: Nee, alle kenn ich alle. Hat sie eher weniger von erzéhlt. Ja ab und an von DANIELA, aber mit
der ist sie ja immer zusammen. Also von den anderen eher nicht so.

I: Ahm, ja hat aber auch nichts Negatives erzihlt?

Frau F.: Nein. Nein, gar nicht.

I: Aber auch nicht, dass ihr die Gruppe gefallen hat.

Frau F.: Doch, das hat ihr gefallen, ja.

I: Die Gruppe jetzt selber meine ich.

Frau F.: Ja gut, sie sagt manchmal dann, wenn die Jungs dabei sind dann.. Nee, sie spricht ja auch nicht
viel dartber, das ist es ja eben.

I: Ja, ja, ist klar. Also positiv haben Sie jetzt zum Beispiel gesagt, dass jetzt die DANIELA dabei war als
Freundin. Und die Anzahl der Schiler, da hat sie sich nicht geduRert?

Frau F.: Nein, nein, nein.
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I: Ja. Kénnen Sie denn so allgemein sagen, wie so eine Gruppe sein sollte, damit die NADINE sich darin
wohl fihlt? Haben Sie da...?

Frau F.: Na gut, ich meine, wenn Sie sich alle gut verstehen, miteinander gut auskommen, ne. Aber das..
macht die NADINE ja sowieso, sie fangt ja auch keinen Streit an oder so. Sie ist ja auch ziemlich ruhig,
das haben Sie ja bestimmt auch schon gemerkt. Aber das war ich auch friiher, deswegen, das hat sie wohl
von mir (lachend). Mir musste man auch jedes Wort aus der Nase ziehen. Das ist von mir.

I: Ja, &hm haben Sie eine Ahnung, was an der Gruppe irgendwas... irgendwas besonders NADINEs
Bedurfnisse getroffen hat?

Frau F.: N6...

I: Gut, ja so ein bisschen wollte ich auch etwas tber mich was wissen, weil das ja auch eine wichtige
Rolle spielt. Ahm, wie meinen Sie denn, was sollte ein Lehrer tun oder wie sollte ein Lehrer sein, der
jetzt &hm mit NADINE so einen Sportunterricht macht? Haben Sie da Vorstellungen?

Frau F.: Hmm, ja gut, ich meine, nett sind Sie ja sowieso, ne.

I: Ja, danke!

Frau F.: Wenn jemand schimpft, das hat sie auch nicht so gerne. Oder wenn jemand laut und viel
schimpft, das hat sie auch nicht so gerne. Weil sie will nicht streiten. Wenn ich zum Beispiel manchmal
mit dem Papa zu Hause streite, dann kann sie das nicht haben. ,,Hort jetzt auf!" sagt sie dann immer, ne.

I: Ja, und was soll ein Lehrer tun, damit jetzt die NADINE so Selbstvertrauen gewinnt oder
Selbstbewusstsein? Was kann ein Lehrer dazu tun?

Frau F.: Na, das ist eine gute Frage. Weil sie spricht ja auch nicht mit einem, dabei guckt sie ja auch die
Leute nicht dabei an und wir haben ja auch schon gesagt: ,,Wenn man mit dir spricht, dann musst du auch
jemanden angucken!”, aber.. So ist das ja auch nicht schén, wenn man das macht, ne, wegguckt. Aber ich
hoffe, dass das spéter dann mal nachldsst, ne.

I: Oder vielleicht haben Sie den Eindruck, dass man NADINE viel loben muss oder ahnliches?

Frau F.: Ja, das auch.

I: Konnten Sie so ein bisschen einen Eindruck gewinnen, ob das.

Frau F.: Naja, wenn wir manchmal von meiner Schwester die Kinder, wenn die was machen und ich
gucke dann da, dann sagt sie immer: ,,Du guckst nie, was ich mache!" Ja und ich sag: ,,Ich kann nur da
oder da hingucken." Ja und dann ist sie enttduscht, weil ich nicht geguckt habe, was sie macht und dann
hab ich sie nicht gelobt. ,,Ich hab das nicht gut gemacht!" sagt sie. ,,Doch!", ich sag, ,,Du hast das auch
gut gemacht!" Ja, die will Aufmerksamkeit, muss immer im Mittelpunkt stehen, ne.

I: Auch Aufmerksamkeit und.
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Frau F.: Ja. Aufmerksamkeit und...

I: Und das tut ihr gut? Haben Sie das ein bisschen erfahren kénnen, ob das in dem Sportunterricht auch
So war?

Frau F.: Nee, also erzahlt hat sie mir nichts.

I: Ahm, gut. Ja, die nachste Frage geht in so eine dhnliche Richtung: Wenn Sie mir jetzt.. einen Tipp
geben wiirden, wie ich den Unterricht vielleicht besser mache mit NADINE und NADINE noch mehr im
Selbstvertrauen gewinnt, hatten Sie da etwas?

Frau F.: Ja, gut, ich mein vielleicht mit ihr ein bisschen mehr beschaftigen, aber gut, ich mein die anderen
Kinder sind ja auch da, die kann man ja jetzt nicht vernachléssigen, ne. Aber das hab ich ihr ja auch
schon mal erklirt, aber...

I: War ja jetzt auch eher eine kleinere Gruppe. Das heift, ich hatte ja auch mehr.

Frau F.: Und die ist ja Einzelkind, wahrscheinlich deswegen ist sie ein bisschen schon verwohnt, ne.

I: Ja, gut, das waren jetzt sieben Kinder, sie konnte natiirlich mehr Aufmerksamkeit kriegen jetzt. Von
den vielen Sachen, die haben Sie jetzt auf den Bildern gesehen, gab es da was, was NADINE besonders
gut gefallen hat? Haben Sie etwas erfahren?

Frau F.: Also erzéhlt hat sie mir ja eigentlich nichts. Sie erzahlt ja manchmal auch nicht viel davon, auBer
wenn sie mal was mit dem Ball da und das sie balancieren und Trampolin hatten sie, glaub ich, auch
schon mal. Das macht sie auch gerne, Trampolin.

I: Mit dem groBen Ball? Wo sie geschoben hat? Hmm, gab es denn auch Ubungen oder Spiele, die inhr
nicht gefallen haben, wissen Sie da manche?

Frau F.: Nein, sie macht eigentlich alles gerne. Hauptsache es geht ums Spielen. Sie spielt sowieso sehr
gerne, deswegen.

I: Bei diesem Sport jetzt mit mir wissen Sie nichts jetzt, wo sie gesagt hat: ,,Das macht mir meinen
SpaB!"..

Frau F.: Nein, da hat sie nichts erzahit.

I: Ahm, ja genau. Von den Sachen, die Sie genannt haben, Trampolin und Ahnliches, gab es da vielleicht
etwas, was ihr besonders gut getan hat vielleicht? Also jetzt nicht von der Motorik, sondern vom
Selbstvertrauen und Selbstbewusstsein?

Frau F.: Ja, wird ich mal.. Trampolin macht sie ja sowieso gerne und so balancieren. Ach, wo sie so
manchmal etwas unsicher ist, dann mit dem Purzelbaum. Den kann sie noch nicht. Da hat sie dann Angst,
dass sie dann.. Ne, also wenn du Angst hast, dann klappt das ja sowieso nicht, ne, Wir haben das zwar
schon mal zu Hause gelibt, aber naja. Wenn sie das nicht will, wenn sie Angst hat, dann klappt das auch
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nicht, ne.

I: Aber jetzt von, von dem, sagen wir jetzt mal, was Sie auf den Bildern gesehen haben, da haben Sie
auch nicht von ihr erfahren, was besonders gut fur sie war. Oder hat sie von Momenten erzahlt, wo sie
mal stolz auf sich war.. jetzt bezogen auf den Unterricht...?

Frau F.: Nee, hat sie auch nicht.

I: Oder andersherum gefragt, war sie mal von diesen Ubungen enttauscht oder frustriert?

Frau F.: Nein.

I: Auch nicht. Gut. Ja, ahm. Hatten sie denn den Eindruck, dass das fiir NADINEs Selbstbewusstsein
etwas gebracht haben kdnnte? Selbstvertrauen?

Frau F.: Ja, gut ich mein, sie ist jetzt schon ein bisschen lockerer geworden und I&sst sich auch nicht
mehr alles gefallen von den Anderen. Das ist auch schon mal gut, ne. Weil frilher hat sie ja gar nicht mit
den anderen Kindern gesprochen oder mal angeguckt. Aber jetzt wehrt sie sich schon mal, das ist schon
mal gut, ne.

I: Ja. Konnte, ist das auch in der Zeit von diesem Sportférderunterricht besser geworden oder...

Frau F.: Ja, doch.

I: Gab es andere Dinge jetzt in diesen letzten Monaten, die auch vielleicht sehr positiv fir ihr
Selbstbewusstsein waren?

Frau F.: NO, eigentlich nicht. Gut, auBer wenn sie mal irgendwas mal nicht weil3, dann ist sie dann mal
den Herrn REISER fragen, den Klassenlehrer: ,,Nee, warum, ich mach den Satz nicht zu Ende!" — ,,Nee,"
ich sag: ,,NADINE das ist dein Lehrer, nicht meiner! Du musst dich auch mal was trauen!" Sie sagt
immer, ich soll das machen.

I: Ja, gut. Jetzt machen wir einen kleinen Moment Pause. Mal schauen, ob wir das mit der Zielscheibe
noch gemeinsam hinkriegen. Und zwar, ich hab jetzt einfach mal ein paar Worter auf Karten geschrieben.
Ah..Also etwas besonderes konnen, etwas besonderes leisten, das ist dhnlich, dann Anerkennung von
Anderen, Lob bekommen, ein Lehrer, der gut mit seinen Schilern auskommt, ein Lehrer, der etwas von
Sport versteht, ein strenger Lehrer, ein Lehrer, der SpaR versteht, Erfolg haben, gemeinsam etwas
erleben, ein Lehrer, der auf Regeln achtet, ein Lehrer, der Sachen gut kann, Anderen helfen kénnen, Hilfe
von Mitschilern, Hilfe vom Lehrer, Zusammenarbeit, schwierige Aufgaben l6sen, etwas Neues lernen,
hab ich ja viel aufgeschrieben, SpaR, Ruhe, Regeln, Stimmung, Mitschiiler, Aufgaben, Ubungen, Spiele
und die Gruppe. Ganz viele verschiedene. So, jetzt wére die Aufgabe, deswegen die Zielscheibe: Ahm,
das, wo Sie meinen, was denn NADINE fir ihr Selbstbewusstsein gut getan haben kénnte von diesen
Wodrtern oder von diesen Satzen. Das, was ihr besonders gut getan haben kdnnte soll dann ganz in die
Muitte, das ist dann der Volltreffer sozusagen. Und das, was etwas weniger wichtig ist, kommt weiter weg
und das, was gar nicht wichtig ist, bleibt natlrlich weg von der Zielscheibe. Also ich kann es auch immer
fur Sie legen, dann brauchen Sie sich nicht immer biicken (lachend).

Frau F.: Na gut, dann &hm, das hier schon mal nicht. Immer nur ein, nicht?
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I: Sie kénnen alle nehmen, Sie kdnnen auch ganz viele auf die Mitte packen. Da gibt es gar keine Regeln
jetzt. Alles in die Mitte, gut.

Frau F.: Ja.

I: Ja, da hab ich vergessen zu sagen, wenn lhnen was einfallt, was ich nicht geschrieben habe, dann
kénnen Sie das auch sagen. Ich hab mal aufgeschrieben, was mir eingefallen ist. Es kann natirlich noch
viele andere Dinge geben.

Frau F.: Na, das auch noch, so. Das tun wir auch noch in die Mitte. So!

I: Alles in die Mitte? Das ist dann aber alles zentral.

Frau F.: Ja.

I: Das ein bisschen weiter weg, ja. Also von hier aulen kann man das ja gut verteilen. Also das kommt in
den blauen Bereich?

Frau F.: Ja.

I: Gut. So. Okay. Das sollte eigentlich verteilen, aber das macht nichts.

Frau F.: Stimmung.. Das auch noch auf das Blaue..

I: Ja. Ich hétte jetzt auch noch eine ganz groRRe Zielscheibe besorgt. Wie gesagt, Sie kénnen auch Karten
liegen lassen, ne, also es missen nicht alle drauf.

Frau F.: Und das noch da!

I: Da, so, gut. Ich guck einmal noch, was in der Mitte stand. Also die Zusammenarbeit, mit anderen
Kindern.. Also das hab ich offen gelassen, mit anderen Kindern. Ein Lehrer, der Spal} versteht, ja, Hilfe
von Mitschiilern, Anderen helfen kdnnen, etwas Neues lernen, Lob bekommen, ein Lehrer, der gut mit
Schiilern auskommt, Anerkennung von Anderen. Prima. Ein Lehrer, der auf Regeln achtet, Spiele, etwas
Besonderes konnen, SpafR, ein Lehrer, der Sachen gut kann, Stimmung. Die gute Stimmung
wahrscheinlich.

Frau F.: Ja.

I: Hab ich noch nicht dazu geschrieben. Wére ja unlogisch, eine schlechte Stimmung. Gemeinsam etwas
erleben. Ein Lehrer, der etwas vom Sport versteht. Gruppe. Ruhe. Etwas Besonderes leisten. Prima, okay.
Gut. Ja.. Sind wir im Grunde, haben wir ja schon driber gesprochen, aber vielleicht nochmal als
Abschluss, welchen Eindruck Sie insgesamt haben, was jetzt der Sportunterricht bei mir jetzt bei
NADINE vielleicht bewirkt hat?

Frau F.: Ja gut, ich mein, sie ist lockerer geworden, ne. Und vorher war sie immer ein bisschen steif, aber
jetzt hat ihr das gut getan.
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I: Kdrperlich lockerer?

Frau F.: Ja.

I: Das also jetzt vom AuReren her.

Frau F.: Und jetzt rennt sie auch schon manchmal. Friher ist sie immer, jetzt lauft sie auch schon mal
mehr, friiher ist sie immer nur mit dem Roller unterwegs gewesen. Und jetzt geht sie auch schon mal
haufiger ohne, wenn wir spazieren gehen und so. Das tat ihr alles ganz gut.

I: Und das, meinen Sie, hat auch etwas mit dem Sport férdern...?

Frau F.: Ja, weil sie sich ja auch gerne bewegt, ne. Und wenn dann mal in der Schule Sport ausfallt, dann
ist sie richtig enttduscht. Sie macht ja eigentlich gerne Sport, ne, dann sag sie: ,,Morgen haben wir keinen
Sport." und dann...

I: Ja. Gut. Ja, ich hab keine Fragen mehr.

Frau F.: Gut.

I: Also, danke Ihnen sehr herzlich fiir die Zeit und die Miihe, das zu machen.

Frau F.: Ja, kein Problem.

I: Wie gesagt, fir mich ist das sehr interessant, das auch so zu erfahren und vielleicht auch wichtig,
vielleicht auch wichtig mal fur andere Kinder. Hoff ich, dass man so Schliisse daraus ziehen kann.
Deswegen sind wir hier, dass man vielleicht auch fiir andere Kinder Schliisse darauf ziehen kann
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Interview mit Martin

BegriuRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Also, die Bilder hast du alle gesehen.Kannst du denn von den Fotos ein bisschen was erzéhlen? Ist dir
irgendwas eingefallen?

M: Eigentlich nicht.

I: Oder aufgefallen?

M (verneinend): Mmmh.

I: Oder Bilder, von denen du etwas erzahlen mochtest?

M (verneinend): Mmmh.

I: Gar nichts? Ganz besondere Dinge?

M (verneinend): Mmmh.

I: Nee, fallt dir nichts ein. Aber du hast die Sachen wiedererkannt, so ein bisschen?

M: Ja.

I: Ja. Kannst du dich denn noch bestimmte Sachen da besonders erinnern, die wir gemacht haben?

M: Ja, an das mit dem .. mit dem Seilhipfen, also mit den Ringen.

I: Ja, das glaub ich, ja. Das weift du noch. Andere Sachen? Andere Ubungen? Kannst du dich auch noch
erinnern an das halbe Jahr? Wir haben ja verschiedene Sachen gemacht, verschiedene Spiele, Ubungen..

M: Ja, das mit der Matten rutsche.

I: Als wir Uber den Boden gerutscht sind.

M: Ja, und das mit der einen Schaukel. Und mit dem Trampolin Springen.

I: Ja, das ist dir alles im Gedé&chtnis geblieben. Ist dir das als etwas Gutes im Gedachtnis geblieben oder?

M: Als Gutes.
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I: Als Gute Erinnerung, ja. Das war jetzt auch eine besondere Gruppe, ne? Die waren zusammengestellt
und hat dir da an der Gruppe irgendwas gefallen, an dieser Schiilergruppe?

M: Kann ich jetzt nichts zu sagen.

I: Weilt du nicht, ob dir irgendwas gefallen hat. Oder war an der Gruppe irgendwas anders als bei den
anderen Gruppen in der Schule?

M: Nee, nee.

I: War ganz normal.

M: Ja, ganz normal.

I: Mmh.. Gab es denn irgendwas, was dir an der Schilergruppe nicht so gefallen hat?

M: Eigentlich nicht.

I: Mmbh.. Ist dir nichts Negatives aufgefallen?

M (verneinend): Mmmh.

I: Gut, und gab es denn auch Schller aus der Gruppe, mit denen du besonders gerne was gemacht hast?

M: Ja, mit TOBIAS

I: Also war auch schon fir dich, dass der TOBIAS mit in der Gruppe war?

M: Ja.

I: Wir waren ja immer ein bisschen weniger als in einer normalen Schulklasse, ne? Hast du das irgendwie
gemerkt, dass wir weniger waren?

M: Ja.

I: Konntest du das an irgendwas merken?

M: Eigentlich nicht.

I: Eigentlich nicht. Ist dir nichts aufgefallen. Okay.. Gut. So jetzt muss du versuchen, ich weiR, dass das
nicht ganz einfach ist, auch ehrlich zu sein, weil ich noch ein paar Fragen zum Lehrer habe. Und der
Lehrer bin ja ich gewesen. Kannst du vielleicht erst mal sagen, wir haben ja Sport gemacht. Wie stellst
du dir denn einen Lehrer vor, der mit dir Sport macht? Wie sollte der sein? Kannst du was sagen dazu?
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M: Hmm... der soll nicht zu streng sein.

I: Aha, sonst noch Sachen?

M (verneinend): Mmmbh...

I: Das ist alles. Ja und wir war das jetzt? Du hast ja gesagt, der Sportlehrer sollte nicht zu streng sein, wie
war das jetzt bei dieser Sportgruppe? War das auch so?

M: Ja, gut.

I: Hab ich das erfillen kdnnen?

M: Ja.

I: Ja, das ist ja schon mal prima. Und, wenn ich jetzt nochmal so eine Sportgruppe mache, da kann ich
dann als Lehrer etwas besser machen? Kannst du mir da einen Tipp geben?

M: Nee, nee.

I: Fallt nichts ein.

M (verneinend): Mmmh.

I: Ja, kann ja sein. Ist ja gut... Ein bisschen hab ich ja schon mit den Bildern gefragt. Haben dir denn
bestimmte Ubungen oder Spiele oder Aufgaben besonders gut gefallen?

M (lachend): Ja, das mit den Ringen.

I: Wo du runtergefallen bist.

M (lachend): Ja, das hat SpaR gemacht.

I: Ja, kannst du das denn auch, kannst du denn einen Grund sagen daftr?

M: Eigentlich gar nicht.

I: Weildt du nicht, hat einfach nur Spall gemacht.

M: Ja.

I: Sonst noch welche?
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M (verneinend): Mmmh...

I: Und gab es auch Ubungen, die dir nicht so gefallen haben?

M: Nee, nee.

I: Hat dir alles ganz gut gefallen. Das ist schon zu héren. Ja, und welche Sachen bei unserem Unterricht,
haben dir vielleicht besonders Freude gemacht?

M: Féllt mir jetzt nichts ein.

I: Aha, nichts Besonderes. Oder gab es Sachen, bei denen du dich stolz gefuhlt hast?

M (verneinend): Mmmh...

I: Nee. Oder wo du dich erfolgreich gefihlt hast? Wo du einen Erfolg erlebt hast, gab es sowas?

M: Ja, beim Hockey spielen.

I: Ja, was war denn da der Erfolg?

M: Weil die Tore geschafft haben.

I: Mmmh, das war gut fiir dich. Oder gab es andersrum gefragt auch mal was, wo du enttduscht warst von
dir selber?

M: Eigentlich nicht.

I: Gab es nicht. Ja, jetzt wird es ein bisschen vielleicht einfacher, weil du jetzt nicht mehr ganz so viel
reden musst, da missen wir mal gucken. Denn ich hab so verschiedene Sachen zum Unterricht hab ich
aufgeschrieben schon. Und dann gucken wir uns das gemeinsam an. Und dann hier in der Nahe bei
Decathlon hab ich so eine Zielscheibe gekauft. Hier siehst du, kennst du vielleicht.

M: Ja, die kenn ich.

I: Und alles das, was besonders gut stimmt, das kommt natiirlich in die Mitte der Zielscheibe. Ja? Also
alles was besonders gut trifft, kommt in die Mitte.

M: Ja.

I: Gut. Und ich hab ganz viele Worter und Satze aufgeschrieben. Und wenn dir noch Sétze einfallen oder
Worter, kannst du die auch noch sagen. Kann man die auch noch aufschreiben. Gut, so mussen wir die
auch einmal ausbreiten, vielleicht hier wo du sitzt, geht das? Beziehungsweise ein bisschen klein (). Nee,
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das geht alles. Machen wir vielleicht hier auf dem Boden. So. Kiimmerst du dich um die Karten. So. Es
kann natirlich sein, dass einige von den Wortern, dass die nicht wichtig waren. Also es geht darum, du
sollst mal mir mit den Karten sagen, was hat dir bei unserem Sportunterricht gut getan, ne. Was dich
vielleicht gestérkt hat, ne, innen drin. Was dir gut getan hat. Und es kann sein, dass dir manche Sachen
nicht gut getan haben oder es kann sein, dass irgendwas dir ganz gut getan hat und das kommt das dann
hier hin, ja?

M: Ja.

I: Ja? Ein bisschen kennst du das von den Fragebdgen.. So.. () Dann gucken wir uns die Worter mal an.
Also hab ich geschrieben: Lehrer, der Sachen gut kann: Schwierige Aufgaben I6sen oder die Gruppe,
anderen helfen zu konnen. Ein Lehrer, der Spaf versteht. Die Ubungen iiberhaupt. Lehrer, der etwas vom
Sport versteht. Das an Regeln halten hat dir vielleicht besonders gut getan. Oder die Situation mit den
Mitschilern. Gemeinsam etwas erleben. Etwas Besonderes kénnen oder etwas Besonderes leisten. Ein
Lehrer, der auf dich besonders achtet. Anerkennung von Anderen. Du weil3t ja, was Anerkennung ist, ne.

M: Ja, weil ich.

I: Ein Lehrer, der mit Schilern gut auskommt. Ein Lehrer, der Spall macht, ne, der SpaR versteht, also
der auch Spall macht. Erfolg haben. Lob bekommen. Spafl3 vielleicht. Zusammenarbeit. Etwas Neues
lernen. Spiele. Hilfe vom Lehrer. Stimmung, ne. Da kénnte man vielleicht etwas ergdnzen. Hat dir
vielleicht die Stimmung gut getan in der Gruppe. Die Ruhe. Oder die Aufgaben. Vielleicht ein strenger
Lehrer. Nette Mitschiiler. Und Wérter, die du noch selber dir Gberlegen kdnntest, wenn dir etwas einfallt.

M: Ja.

I: Ist dir schon was aufgefallen, was dir vielleicht gut getan hat in der Sportgruppe?

M: Ja, Trampolin springen.

I: Ja, dann musst du selber entscheiden, ob dir das sehr gut getan hat oder ein bisschen oder... Kannst so
viel nehmen, wie du méchtest, ne? Ja, super. Das hast du jetzt auf "rot" gelegt, ne?

M: Ja.

I: Kannst du noch eine schwierige Aufgabe sagen? Weilt du eine noch?

M (verneinend): Mmmbh, eigentlich gar keine.

I: Okay, gut.

M: Was bedeutet nochmal "rot"?

I: "Rot"? Je weiter du weg gehst.. Das Wichtigste ist immer in der Mitte, hier ist ein bisschen weniger
wichtig, hier noch weniger wichtig, hier noch weniger wichtig, hier ein bisschen wichtig und wenn es gar
nicht mehr drauf liegt, ist es gar nicht wichtig.
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M: Ja.

I: Bei "rot" bleiben?

M: Ja.

I: Wie du mochtest, hmm? Hast du denn, hast du auch mal Lob bekommen?

M: Ja.

I: Gut. Und das hat dir gut getan?

M: Ja.

I: Ah ja, das ist da etwas daneben. Was steht da?

E: Lehrer, der Sachen gut kann.

I (lachend): Kann die eigene Schrift nicht lesen. Soweit sie ein bisschen verdreht ist.

M: Was steht da? Anerkennung von Anderen oder was?

I: Ja, Anerkennung von Anderen. Also z.B. Lob von Anderen, jetzt nicht vom Lehrer, sondern von
Anderen.

M: Anderen Mitschilern.

I: Ja, oder vielleicht auch mal. Anerkennung kann auch mal Applaus sein oder sowas. Je nachdem. Hast
du denn mal Anerkennung gekriegt von Anderen? Ja, wann denn? Weif3t du das?

M: Ja, das weil ich aber nicht mehr.

I: Weilt du aber nicht mehr. Hast du aber im Gefiihl. Gut. Stimmung. Auch "rot"?

M: Ja.

I: Welche Stimmung hat dir dabei gut getan?

M: Fallt mir jetzt nichts zu ein.

I: Aber eine gute Stimmung wahrscheinlich..
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M: Ja.

I: Keine unruhige Stimmung. Nur das, was du wirklich méchtest, ne? Hast du mal Anderen geholfen bei
dem Sport?

M: Ja.

I: Was fur Spiele haben dir gut getan?

M: Eishockey,..

I: Also Hockey, ohne Eis.

M: Ja. Und (fahren).

I: Warum hat dir das gut getan?

M: Weil man da rennen muss.

I: War das mal gewesen, ein strenger Lehrer? Im Sportunterricht bei mir?

M: Ich glaub, einmal.

I: Was ist sehr wichtig flr dich? Regeln sagst du?

M: Ja.

I: Okay. Gut. War das denn beim Sport auch so, dass der Lehrer auch Spal} verstanden hat?

M: Das weil ich gerade nicht mehr.

I: Ah, wenn du das nicht weift, darfst du das nicht hinlegen, ne? Da musst du das Gefiihl haben, dass es
auch so ist.

M: Geht so.

I: Geht so. Ja, sollen wir es dann weglegen?

M: Ja.

I: Lehrer, der Spa macht, steht da. Du musst immer sagen, ob dir das gut getan hat, ne? Haben dir
Ubungen gut getan, die wir gemacht haben? "Etwas besonderes leisten" hast du in der Hand.
"Zusammenarbeit" war dir wichtig. War das so, hast du was Besonderes gekonnt?
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M: Ja, das mit den Ringen.

I: Ja, das war so. Weil du der einzige warst, der sich so richtig getraut hatte, ne? Und Aufgaben... Nette
Mitschdler.. Auch ganz besonders wichtig fir dich.. Hat dir gut getan?

M: Ja.

I: Okay. Ja, also das war alles vom Sport, was dir gefallen hat, was dir gut getan hat.

M: Ja.

I: Gut, das ist eine Menge. Sehr schén. Also hat dir das insgesamt auch Spafl gemacht. Und meinst du,
dass dir das innerlich auch gut getan hat?

M: Ja.

I: Ja, sehr schon. Ja, okay. Gut. Da jetzt ja fast nichts mehr aufRen liegt. Hast du irgendwas, was dir nicht
gut gefallen hat?

M (verneinend): Mmmh.

I: Gibt es gar nicht, ne? Okay, prima. Ja, war das anstrengend?

M: Ja.

I: Ja, ne, ist jetzt auch erledigt.

M: (lacht)

I: Gut, MARTIN, dann bist du jetzt auch erldst. Gut, ich danke dir.

M: Bitte.

I: Gut, okay. So.
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Interview mit der Mutter von Martin (Frau E.)

BegriiBungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Lauft das jetzt? So, okay. Ja, haben wir ja gerade schon besprochen. Sie kriegen ja im Vergleich zu
Ihrem Mann ein bisschen mehr mit, was den Kindern in der Schule widerféhrt. Was haben Sie denn jetzt
von meinem Sportunterricht mit MARTIN, was haben Sie denn da so mitbekommen kénnen?

Frau E: Also, ihm machte es sehr viel Spal3. Und geht so, was er direkt macht, erzéhlt er nicht. Oder hab
ich nicht so raus erkunden. Aber ihm macht das auf alle Félle Spal3. Und er ist auch immer traurig, wenn
mal eine Stunde ausfallt.

I: Ja, genau, und ausgefallen ist, jetzt haben wir’s ja eben abgeschlossen. Ist vielleicht ja nicht allen so
Klar, aber.

Frau E: Ja.

I: Beziehungsweise einmal machen wir noch das Eis essen.

Frau E: Ja, das hat er auch.

I: Das versprochene Eis essen.

Frau E: Das musste verschoben werden wegen der Klassenfahrt. Das hat er erzahlt.

I: Ja, und haben Sie da so einen Eindruck von diesem Sportunterricht gewinnen kénnen?

Frau E: Ja, auf alle Félle. Ja.

I: Ja, wie koénnen Sie den Eindruck beschreiben?

Frau E: Ahm. Na ich find, es geht da sehr locker zu und die Kinder sind fréhlich da auf den Bildern. Den
Kindern macht es SpaR. Ja. Beim MARTIN auch, das sieht man eindeutig, dass es ihm Spall macht. Und
ich denke schon, dass es den Kindern viel bringt. Vor allen Dingen in der Kleingruppe. Das find ich
wichtig.

I: Ja, haben Sie das ohne die Bilder auch schon den Eindruck gehabt, dass der MARTIN Freude hatte?

Frau E: Ja, auf alle Félle.

I: Genau, also auch schon vorher. Hat denn der MARTIN Sie irgendwie iberrascht auf den Fotos? Gab
es da Uberraschende Bilder, Situationen?

Frau E: Nein, nein.
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I: Nicht. Keine besonders beeindruckenden. Auch das mit dem Runterfallen.

Frau E: Neeg, er ist ziemlich mutig geworden.

I: Ja, ja genau, das war ja auch eine Mutprobe.

Frau E: Aber das ist auch tagesformabhéngig bei ihm. Wir haben jetzt z.B. bei dem Skikurs, dem ersten
Skikurs, da war er total mutig. Und jetzt bei dem Zweiten komischerweise nicht mehr. Ich denke auch
mal das kam damit zusammen, mit wem er das gemacht hat. Das war jetzt auch die gleiche Skilehrerin,
das war okay, aber wieder andere Kinder. Und da war er beim Wettrennen dann am letzten Tag, da war
er Ubervorsichtig, da ist er so langsam gefahren, dass er den letzten gemacht hat. Obwohl er eigentlich
schneller fahren konnte. Also das ist immer so tagesformabhangig bei ihm.

I: Ja, ja, ja. Ja, die Gruppe haben wir schon angesprochen, aber Sie haben es auch schon angeschnitten.
Was haben Sie denn fiir einen Eindruck, auch unabhéngig von den Fotos, was haben Sie fiir einen
Eindruck von der Schiilergruppe gewinnen kénnen? Von der Sportgruppe?

Frau E: Ja, dass es eigentlich eine gute Gruppe ist. Na, die sind ja auch, zumindestens NADINE. und
TOBIAS in seiner Klasse und ich weiR nicht.

I: Ja.

Frau E: Ja, das Médchen ist auch in der Klasse, genau. Ja. Und ich denke mal, das war eine gute
Zusammensetzung.

I: Oh, was genau haben Sie vielleicht als positiv empfunden bei dieser Schiilergruppe?

I: Ja, dann konnen Sie insgesamt sagen, eine Gruppe, in der sich MARTIN wohl fihlt und sich gut
entwickelt?

Frau E: Ja, auf alle Félle.

I: Wie sollte die Gruppe sein insgesamt so? Eine gute Gruppe fur den MARTIN?

Frau E: So gemischt vielleicht. Dass auch ruhige Kinder dabei sind. Und Kinder, die ihn so ein bisschen
aus der Reserve locken. Also er hat jetzt einen Freund, der Mo. und der Ma. und die locken ihn so ein
bisschen aus der Reserve und das tut ihm auch gut. Die sind so ein bisschen, sag ich mal. stérker auch
wie er. Auch so vom Charakter. Und das tut ihm auch gut. Aber wiederum tut es ihm auch gut, wenn er
ruhigere Kinder um sich hat.

I: Ja, an der Gruppe, was war denn jetzt da vorhanden, was jetzt den Bedirfnissen fir MARTIN
entspricht?

Frau E: Ahm.

I: Was war in der Gruppe schon passend fir den MARTIN?
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Frau E: Na, dass da auch viel fiir die Wahrnehmung gemacht worden ist, das find ich bei MARTIN sehr

wichtig.

I: Ja, ich mein jetzt von der Gruppe her, jetzt die Schiilergruppe.

Frau E: Ach so, &hm, nun, das passte einfach.

I: Passte, ne?

Frau E: Ja, ich denke auch mal, dass das geteilt ist, 2 Madchen, 2 Jungen oder 3 Jungen, das passte auch.
Und mal das ist ganz gut. Das war glaub ich nicht so gut, wenn es jetzt nur Jungens gewesen waren.. Ich
denke mal, das ist ganz gut, auch wenn man das mischt.

I: Warum, lhrer Meinung nach, war das mit nur Jungs nicht so gut gewesen?

Frau E: Hmm, vielleicht gucken sie dann doch so mehr drauf, wer ist besser und wer ist nicht so gut.
Kann ich mir vorstellen. Denke mal, nee, das war fir MARTIN nicht so gut. Also da leidet er doch
drunter. Er braucht auch viel Lob und Anerkennung. Das braucht er.

I: Haben Sie das denn so ein bisschen erfahren kdnnen, ob er das auch bekommen hat in der Gruppe?

Frau E: Ja, sonst wirde es ihm keinen Spall machen. Also wenn er das nicht bekommen hatte, dann
wiirde es ihm keinen SpaR machen. Das sieht man ihm auch an. Das sehe ich ihm also sofort an, wenn er
von der Schule kommt oder so. Er braucht eigentlich gar nicht viel erzéhlen, da weif3 ich schon wie der
Tag war (lachend).

I: Woher hat er denn das Lob bekommen in diesem Sportunterricht?

Frau E: Ich denke auch mal von den anderen Kindern, von Ihnen. Ja und so allgemein, dass er es auch
selber gemerkt, dass es ihm Erfolg bringt. Also das merkt er schon. Was ihm gut tut und was nicht. Und
das hat auch einige Zeit gedauert, bis er das gelernt hat, aber das merkt er jetzt. Er merkt auch, mit
welchen Kindern er zusammen sein will und mit welchen lieber nicht, das merkt er auch.

I: Ja, Lehrer haben Sie ja ein bisschen schon angesprochen. Ahm, haben Sie es denn auch konkret mal
erfahren, dass er da gelobt wurde von mir? Oder?

Frau E: Hmm, so direkt hat er es nicht gesagt, nein.

I: Vermuten Sie es aber?

Frau E: Ja.

I: Ja, auler diesem Aspekt des Lobens, wie misste denn ein Lehrer sein, wenn der Lehrer fir Ihr Kind
Sportunterricht erteilt? Kénnen Sie da so Eigenschaften sagen?
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Frau E: Hmm. MARTIN also. Viel den MARTIN ermutigen. Und ja ihn auch so ein bisschen immer
sagen: ,,Mach es doch™ und ,,Probier es doch". Und ja ihn loben aber auch ruhig tadeln. MARTIN
braucht beides.

I: Ja, und das, ich frag jetzt ein bisschen genauer, das ahm bezogen auf sein Selbstbewusstsein. Wie
miisste der Lehrer sein oder wie misste der Lehrer sich verhalten, damit MARTINs Selbstbewusstsein
gestarkt wird?

Frau E: Ja, ihn flr Sachen, die er gut gemacht hat halt loben. Das ist bei MARTIN ganz wichtig. Und das
bringt ihn auch nach vorne. Er muss aber auch lernen, mit Sachen, die da nicht so gut waren, auch damit
klar zu kommen. Und da hat er auch so seine Probleme mit.

I: Ja, ja. Und gab es das lhrer Meinung nach auch, was Sie da beschrieben haben, was der Lehrer tun
sollte?

Frau E: Ja.

I: Haben Sie das auch so erkennen kénnen?

Frau E: Ja. Auf alle Falle.

I: Ja, gdbe es denn noch Verbesserungsvorschldage fiir den Lehrer? Fur mich als Lehrer? Was ich jetzt
noch besser...

Frau E: Mir fallt jetzt so spontan nichts ein.

I: Ja, gut (lachend). Ahm, ja wissen Sie denn von Ubungen, Spielen oder Aufgaben, die dem MARTIN
besonders gut gefallen haben?

Frau E: Also klettern macht er gerne.

I: Also ich meine jetzt so aus dem gesamten Bereich dieser Unterrichtsreihen.

Frau E: Achso, mit diesem Besen, das fallt mir ein. Da hat er mir gesagt, dass ihm das sehr viel Spal
gemacht hat. Ahm. ..

I: Spielte da die Auffiihrung auch eine Rolle?

Frau E: Ich wird nicht sagen, nee nicht so ungeféhr, unbedingt die Auffuhrung. Ich glaub eher so die
Auffiihrung das war ein harter auch, da guckten so viele zu und ich glaub da hat er zuerst auch so seine
Bedenken gehabt, ob er das schafft. Also so im Mittelpunkt stehen mag er iberhaupt nicht.

I: Ahja, okay. Ja, gab es denn von den Ubungen einige, die besonders aus sein Selbstbewusstsein gewirkt
haben oder die ihn stolz gemacht haben?
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Frau E: Ahm, ich denke mal, das Klettern auf dieser Wand da irgendwo war doch so eine... wo er auch
runtergefallen ist.

I: Ach ja, Ringe waren das. Ringe genau. Da haben wir ihn hochgezogen ja.

Frau E: Ja, ich denke mal, das hat ihm Erfolg gebracht, diese Héhe, immer héher zu kommen. Und das
&h hat ihm gut getan.

I: Ja, da war er ja auch der Hochste. Also, er hatte sich auch am hdchsten ziehen lassen.

Frau E: Ja, ich sehe das ja auch beim Klettermax. Wenn wir da schon sind, da fangt er dann auch erst
ganz langsam an, und ist sehr vorsichtig und dann geht’s auf einmal. Dann klettert er ganz gut.

I: Ah, ja gab es denn auch das Gegenteil, dass er mal von bestimmten Ubungen oder Aufgaben enttiuscht
oder frustriert war innerhalb dieser...

Frau E: Nein, nein, also, das hat er jedenfalls nicht gesagt.

I: Ja, wir haben ja jetzt Sport gemacht von Oktober bis Ende Mérz. Gab es in dieser Zeit vielleicht auch
andere Dinge, wo er vielleicht profitiert hat in seinem Selbstbewusstsein? Andere schulische Dinge
oderauBerhalb der Schule?

Frau E: Ja, hier bei Frau Ames dieser Musikunterricht, der bringt ihm viel. Ahm, was noch. Also das find
ich, das beruhigt ihn auch, weil ich wird sagen, er hat da auch Talent drin, das sagt Frau Ames auch.
Ahm, das bringt ihm viel. Und was machen wir noch. Wir machen viel, dass wir mal mit den Kindern
schwimmen gehen oder zum Klettermax. Das ist auch gut, aber MARTIN braucht dann auch mal eine
Zeit, wo er sich zurtickziehen kann, in seinem Zimmer und nur er und machen kann, was er moéchte. Das
braucht er auch. Das ist auch ganz wichtig fir ihn.

I: Hat, haben Sie mitgekriegt, dass wir machen ja auch ruhigere Phasen gehabt haben in dem
Sportunterricht?

Frau E: Ja, ja.

I: Wo wir &hnlich wie im Aikido ruhig mit Atmung.

Frau E: Ja, ja.

I: Hat er da was erzahlt?

Frau E: Ja, das tut ihm gut.

I: Hat er das auch so gesagt, oder?

Frau E: Ja, also ja doch, eigentlich ja. Er hat es ein bisschen anders ausgedriickt, aber ja.
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83 I: Immer so, ein paar Wechsel hatten wir ja drin.

84 Frau E: Ja, doch das tut ihm gut.

85 I: Ja, jetzt wiirde ich nur noch ganz gern die Zielscheibe...
86 Frau E: Ja
87 I: Soweit fillen, wie sie das mochten.. Also, die Frage waére, was lhrem Kind, also dem MARTIN bei

diesem Sportunterricht gut getan haben kdnnte.

88 Frau E: Ja.

89 I: Threr Meinung nach. Alles nur bezogen auf MARTIN und bezogen auf meinen Unterricht in dieser
Gruppe. Gut. Wollen Sie auch auf dem Boden knien? Kénnen Sie sich sofort nehmen, wenn sie wissen,
wo es hingehort. Etwas Besonderes leisten... Erfolg haben. Und wie gesagt, lassen Sie so viel liegen wie
sie wollen, machen Sie das, wie Sie mdchten..Wenn Sie etwas nicht lesen kénnen, ich schreib immer
nicht besonders schon.

90 Frau E: Ach, das geht aber, das kann man gut lesen.

91 I: Stimmung.. Das kann man also in die Mitte setzen. Keine Scheu, wenn Sie welche Sachen nicht
einbauen mdchten.. Wie gesagt, alles vollig frei. Die Aufgaben kénnte man naturlich auch etwas genauer
fassen, ne. Welche Aufgaben?

92 Frau E: SpaR haben.().

93 I: Haben Sie auch den Eindruck, jetzt von dem unseren..

94 Frau E: Ja... So zwischen "rot" und "gelb" wird ich mal sagen. Unten hier.

95 I: Bisschen zu wenig Platz bei Ihnen (lachend).

96  Frau E: Ja. So. Das ist nicht so wichtig.

97 I: Ist auch jetzt in dieser Gruppe.

98 Frau E: Vielleicht macht er es da ja lieber, das weil ich nicht.

99 I: Also, was Sie nicht wissen, das...

100 Frau E: Und die zwei will ich auch lassen.
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I: Ja, okay. Gut, wenn Sie jetzt da sehr viel auch aus verschiedenen Bereichen gelegt haben, lese ich es
einfach noch einmal fur mich jetzt nochmal vor, dass ich das, weil es schwer zu fotografieren ist:

Frau E: Ja, das glaube ich.

I: Also: Strenge Lehrer haben Sie auflen in den weiRen Bereich, also weniger wichtig fir MARTIN So,
dann haben wir hier auf dem schwarzen Ring: Spiele, Anderen helfen kénnen, etwas Neues lernen. Ah,
die Aufgaben, etwas besonderes Kénnen. Und in dem blauen Bereich: Hilfe von Mitschilern, etwas
Besonderes leisten, Zusammenarbeit. Gemeinsam etwas erleben, ein Lehrer, der etwas vom Sport
versteht, die Gruppe ist noch im Blauen. Lob bekommen: Blau. Ubungen: Blau. Jetzt sind wir schon
etwas weiter innen. Ruhe. Auch ein bisschen wichtiger. Hilfe vom Lehrer. Ein Lehrer, der Spal macht.
Regeln. Nette Mitschiler, Erfolg haben. Ein Lehrer, der auf Dinge achtet. Spal? ist im roten Bereich.
Anerkennung von Anderen. Ein Lehrer, der Spal versteht. Die Stimmung. Und Lehrer, der sich gut, der
gut mit Schilern auskommt, haben Sie ganz in die Mitte gelegt. Genau. So. Ein gutes Bild. Nur wie
gesagt, die Scheibe konnte jetzt bei lhnen groRer sein, das ist einfach nicht (griffiger?). Ich hoffe, dass
ich das alles so vorgelesen hab.

Frau E: Ja.
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Interview mit Tobias

BegriuRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)
I: Hast du dir schon Fotos ausgewahlt? Ich habe ja Herr Reiser ja Fotos gegeben, wo ich gesagt habe, da
darf der TOBIAS sich welche auswéhlen. Hast du das schon gemacht?

T.: Eins nur?

I: Nee, du darfst dich auch mehrere, also du darfst dir. Nicht von denen jetzt, sondern von denen, die
oben sind. Die sind bei Herrn Reiser. Hast du schon ausgewéhlt oder noch nicht?

T.: Nicht, zwei nur.

I: Sind denn da Fotos dabei, die dir besonders gut gefallen?

T.: Das da.

(schauen Bilder an, TOBIAS sucht Bilder heraus)

Frau H: Hiervon kann ich jetzt ausgehen, was er jetzt so kann, ne? Was er nicht also vorher nicht konnte?

I: Genau, jetzt in den letzten Wochen, wie Sie ihn jetzt einschatzen. Ich geh mal davon aus, dass Sie nicht
mehr wissen, was Sie beim letzten Mal?

Frau H: Ja, nicht mehr so genau.

I: Ja, aber das ist ja wichtig. Wenn wir ja feststellen wollen, ob Sie den TOBIAS. anders einschatzen, ist
es wichtig, dass Sie es jetzt eigentlich nicht mehr wissen. (lachen)

Frau H: Und lesen tun wir jetzt natirlich auch sehr viel. Ich unterstreich das hier mal.

I: Weil das dann noch in die Liste muss, deswegen ist es wichtig, das auch noch zu schreiben. Weil da
kommt ja auch noch, wie gut er das kann.

Frau H: Weniger gut wirde ich sagen, also ganz so besonders gut nicht.

I: Jaja, ist gut. Ganz so, wie Sie das empfinden.

Frau H: Ist ja auch gleich viel. Alles machen alle Kinder gleich. Wird ich sagen mehr jetzt, weil vorher
war er ja auch faul, wollte er nicht so. (zu TOBIAS) Tischtennis spielst du doch auch neuerdings. Gerne
jetzt, ne? Gleich viel also wiirde ich sagen.

T.: Bin durch.
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I: Bist durch? So, wenn du so lieb waérst, vielleicht mal bisschen was zu dem ein oder anderen Foto zu

erzéhlen. Kannst du das machen? Oder warum du die ausgewahlt hast?

T.: Das hier schon mal gut, ja so Tore schieen und Gehalten.

I: Tore gehalten, ja.

T.: Hier bin ich so am Ring, so runter schmeifen. Schubsen. Wenn ich den Ball mal nicht gehalten habe.
Hier wenn er runtergesprungen ist. LUKAS, ne?

I: Es kdnnte MARTIN sein. Das gefallt dir gut.

T.: So hier, was er so geschafft hat, das hier.

I: Wer ist da drauf?

T.: MARTIN Hier (?). Mal auf dich draufzugehen. Hier haben wir das.

I: Das war das mit dem Besen.

T.: Ja, das Weihnachtsfest war das.

I: Hast du auch ausgewéhit.

T.: Das hier, was ich mit Herr Theisen® gemacht habe.

I: Was hast du mit Herrn Theisen gemacht?

T.: Fechten.

I: Und wie war das?

T.. Ganz gut. Fechten mag ich auch sehr gern. Mit MARTIN fechten wir auch.

I: Bitte?

T.: Mit MARTIN, fechten auch.

3 Lehramtsanwarter in der Klasse von Herrn Reiser, der an einer Unterrichtseinheit teilgenommen
hat.
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I: Mit dem hast du auch, ne?

T.: Oh hier war mir so schwindelig (?)

I: Das ist das Bild, wo ihr beide auf dem Rollbrett seid, ne? Gefallt dir das Bild gut, was du jetzt gerade
gezeigt hast, das letzte auf dem Trampolin? Nee, das letzte auf dem Trampolin.

T.: Das find ich auch gut.

I: Gefallt dir das auch gut?

T.: Ja.

I: Da sitzt du da so, wie ein meditierender Monch, ne? (lacht)

T.: Und das hier war auch gut.

I: Was habt ihr da gemacht?

T.. Da muss man so eins, zwei. (?)

I: Eins, zwei mit den Besenstielen, ne?

T.: (z&hlt die Bilder?)

I: Gut, jetzt hast du ein bisschen was zu den Bildern erzéhlt. Die miissen wir nur gleich oben raussuchen,
weil ich diesen Packen behalten wollte, ne? Gut, kannst du einmal zur Seite legen? Ich habe noch ein
paar Fragen dauert nicht so lange. Die Gruppe, in der wir zusammengemacht haben. Hat dir da irgendwas
gut gefallen an der Gruppe?

T.: Alles. Alles mit der Gruppe.

I: An der Gruppe meine ich jetzt. Was hat dir an der Gruppe gefallen?

T.: Alles. Wirklich alles.

I: War da ein Unterschied zu anderen Gruppen im Unterricht?

(kurze Unterbrechung durch Frau H.)

I: Gut, also, letzte Frage war, TOBIAS, also Unterschiede zwischen der Sportgruppe und anderen
Gruppen fallen dir nicht ein?
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T.: Ja.

I: Also hat dir denn irgendetwas an der Gruppe nicht gefallen?

T.: Nix.

I: Nein, gut. Gab es denn Mitschdiler, mit denen du besonders gerne etwas gemacht hast?

T.: Ja, mit MARTIN.

I: Kannst du sagen, warum du mit dem gerne was gemacht hast?

T.: Weil er mein bester Freund ist.

I: Und wenn der MARTIN nicht in der Gruppe gewesen wére?

T.: (Uberlegt) Ist mir egal. Hatte ich sowieso mitgemacht.

I: Ah ja. Gut. Die Frage habe ich ja gerade schon deiner Mutter gestellt. Ein Lehrer, bei dem du
Sportunterricht hast, wie sollte der denn sein?

T.: So Herr Reiser.

I: Bitte?

T.: So Herr Reiser.

Frau H: Wie der Herr Reiser.

I: Wie der Herr Reiser.?

Frau H: Wie der Herr Reiser. meint er.

I: Wie der Herr Reiser.

T.: Herr Reiser. ist der Sportlehrer fiir mich.

I: Also ein Sportlehrer sollte so sein wie der Herr Reiser. Kannst du mal ein bisschen was sagen, wie der
Herr Reiser denn ist, dass der so ein guter Lehrer fiir dich ist?

T.: Der macht sowas mit uns, so rechnen, Deutsch.
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I: Aber jetzt als Sportlehrer, wie ist er denn, was ist denn da so wichtig daran?

T.: Richtig gut. Kénnen wir uns so richtig austoben. So Seile, so driiber springen, driiber krabbeln und
Seite springen. Habe ich nicht so gut gemacht, aber hat Spafl gemacht.

I: Ist der Herr Reiser so ein guter Sportlehrer, weil er so streng ist?

T.: Nein! Weil er was anderes macht.

I: Etwas anderes als andere Lehrer?

T.: Ja. Wir gehen auch raus und machen da Sachen.

I: Ist der Herr Reiser ein guter Sportlehrer, weil er selber ein guter Sportler ist?

T.: Er ist ein guter Sportler.

I: Gut, und das ist auch wichtig, meinst du?

Frau H: Hast du gehort?

T.: Ja.

I: Das ist auch wichtig, dass ein Sportlehrer ein guter Sportlehrer ist, &h Sportler ist?

T.: Ja und mit uns was unternimmt, und das mit Kunst ist auch gerne, wenn er mit uns bastelt.

I: Und konnte ich denn auch Sachen richtig machen?

T.: Ja, alles. Ist auch richtig. Der Lehrer ist gut.

I: Ich konnte auch so ein bisschen so sein wie Herr Reiser? Dann war ich also auch ein ganz guter
Sportlehrer. (lacht) Wenn wir nochmal Sport haben sollten, kannst du mir dann Tipps geben, was kénnte
ich denn noch besser machen?

T.: Ja, so rausgehen und da Sport machen.

Frau H: DraufRen an der Luft meint er.

T.: Park der Generationen, hier. (?)

I: Bitte?
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Frau H: Park der Generationen.

I: Park der Generationen, ja, wo wir letztens auch waren, ja. Gut, von all den Sachen, die wir gemacht
haben, die du nochmal auf den Bilder gesehen hast, was hat dir denn am allerbesten gefallen?

T.: Alles.

I: Hat alles gleich gefallen?

T.: Ja.

I: Ein paar Bilder hast du jetzt ausgewahlt. Hast du die Bilder ausgewahlt, weil dir die Ubungen gut
gefallen haben?

T.: Ja. Am schonsten war das mit dem Besen, das war das Beste.

I: Was mit dem Besen? Dass wir das vorgefiihrt haben oder dass du da auch kdmpfen konntest?

T.: Auch mit Uben, alles.

I: Das mit dem Ké&mpfen hast du ja gerne gemacht, ne? Fallt dir denn trotzdem irgendwas ein, was dir
nicht so gut gefallen hat?

T.: Mir hat alles gefallen.

I: Hat dir alles gefallen. Bei welchen Sachen hast du denn besonders viel Freude gehabt?

T.: Alles.

I: Also immer viel Freude gehabt?

T.: Hat mir alles Freude gemacht.

Frau H: Suchst du jetzt deinen Bruder, ne?

T.: Ja.

Frau H: Soll ich mal eben gucken, ob er da ist? Ich komme dann sofort wieder.

I: Erzéhlst du nix mehr, weil dein Bruder kommen soll? Warst du denn irgendwann mal auch ein
bisschen stolz auf dich?
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T.: Ich fiihl mich stolz auf mich.

I: Bei welchen Sachen warst du denn stolz vielleicht? Warst du bei besonderen Sachen stolz auf dich?

T.: Ja, alles.

I: Bei allen?

T.: Ja.

I: Und enttauscht warst du auch mal im Sportunterricht?

T.: Nein, bei Englisch oder so. Wegen Englisch oder so. Bin ich nicht so gut.

I: Und dabei hast du nie Frust gehabt, hast du jetzt gesagt, ne? Gut, so pass auf, jetzt wird es ein bisschen
einfacher fir dich, jetzt darfst du ndmlich auch die Worter einordnen auf die Zielscheibe.

T.: Kann ich so lesen.

I: Brauchst auch nicht selber lesen, ne? Und zwar wieder, denk dran, was hat dir an dem Sportunterricht
ganz gut getan, ne? Wo meinst du, ja, was waren gute Dinge fir dich, ne?

T.: Alles.

I: Oder jetzt sollst du auch mal sagen, was besonders wichtig war oder was vielleicht nicht ganz so
wichtig war, ne? Dass du mal schwierige Aufgaben l6sen musstest. Wie war das in dem Sportunterricht,
war das wichtig? Wie wichtig war das fir dich?

T.: Gut. Wichtig.

I: Willst du mal sagen, in die Mitte schieben?

(Frau H. kommt wieder)

I: Die schwierigen Aufgaben, waren die besonders wichtig?

T.: Ja.

I: Sag ruhig. Nette Mitschuler.

T.: Ja, auch wichtig.

I: Soll ich es legen? Auch in die Mitte?
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T.: Ja.

I: Zusammenarbeit. Dass wir zusammengearbeitet haben?

T.: Auch wichtig.

I: Ganz wichtig?

T.: Ja.

I: Etwas Besonderes zu leisten?

T.: Auch wichtig.

I: Hast du denn mal was Besonderes geleistet?

T.: Bei Rechnen.

I: Nee, ich meine jetzt bei unserem Sportunterricht. Hast du eine Idee, was mal besonders war?

T.: Das mit dem Besen.

I: War das wichtig fur dich?

T.: Ja.

I: Also in die Mitte. Die Gruppe, die wir hatten, die sieben Kinder, die sieben Schiler.

T.: Auch wichtig, auch wichtig.

I: Ganz wichtig? Dass du etwas Neues gelernt hast?

T.: Ja, auch wichtig.

I: Auch ganz wichtig, in die Mitte. Anerkennung von Anderen.

T.: Auch wichtig.

I: Anerkennung weif3t du, was das ist, ne?
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T.: Ja.

I: Hast du die mal gekriegt die Anerkennung?

T.: Wenn sie dann richtig Anerkennung (?)

I: Da hast du beim Sport, hast du die mal irgendwann gekriegt, Anerkennung?

T.: Ja. Weil} nicht wie das bedeutet.

Frau H: Lass mal knibbeln sein, du bist so nervos.

I: Musst du sagen, ne? Ist ja jetzt kein Schultest. Wenn einer sagt, Anerkennung, oh, das mit dem
Schwertkampf, das hast du richtig gut gemacht, das ist Anerkennung.

Frau H: Jetzt bist du wieder nervos, jetzt fangst du an zu knibbeln.

I: Weillt du nicht genau, was das ist? Dann legen wir es weg. Dass es auch mal Ruhe gab, war das
wichtig?

T.: Ja.

I: Wie wichtig?

T.: Nicht so richtig wichtig.

I: Nicht so richtig. Sag, schwarz?

T.: Ja, schwarz.

I: Gab es ja auch mal, wir hatten auch mal ruhige Phasen. Dass du Hilfen bekamst von Mitschilern?

T.: Ja, ganz wichtig.

I: Ganz wichtig. Dass du etwas Besonderes konntest?

T.: Auch wichtig.

I: Dass du mal Anderen helfen konntest?

T.: Ja.
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I: Alles in die Mitte?

T.: Ja.

I: Gut, die Spiele, die wir gespielt haben.

T.: Auch wichtig.

I: Auch ganz wichtig. Die Ubungen, die wir gemacht haben.

T.: Auch wichtig.

I: Ganz wichtig. Dass es Regeln gab.

T.: Auch wichtig.

I: War das sehr wichtig?

T.: Ja.

I: Auch wenn ich mal sagen musste, TOBIAS, jetzt halt dich mal an die Regeln? War das wichtig?

T.: Ganz wichtig.

I: Ja? Gut. Dass du Hilfe vom Lehrer bekommen hast?

T.: Auch wichtig.

I: Hast du die bekommen?

T.: Ja.

I: Ich hoffe. (lacht) Ein Lehrer, der Spalt macht.

T.: Auch wichtig.

I: Gab es das? Ein Lehrer, der SpaR macht? Hier im Sport?

T.: Ja.

I: Gut.
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T.: Und jetzt hier so fechten.

I: Ja, Herr T. war der Lehrer, der Spall macht?

T.: Ja. Auch du.

I: Herr T. war ja nur ein Gast. Lehrer, der etwas von Sport versteht?

T.: Auch richtig.

I: War das wichtig?

T.: Ja.

I: Ein Lehrer, der SpaR versteht.

T.: Auch wichtig.

I: Hast du den gehabt hier?

T.: Ja.

I: Herr T.?

T.: Ja, und du.

I: Und ich auch, gut. (lacht) Ein Lehrer, der gut mit Schulern auskommt.

T.: Ja.

I: Ganz wichtig. Lob bekommen, war das wichtig fur dich?

T.: Ja.

I: Kannst du dich daran erinnern? Hast du mal Lob?

T.: Nicht so gut, also nicht so.

I: Magst du nicht oder hast du kein Lob gekriegt?

T.: Hab kein Lob gekriegt.
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I: Hast keins gekriegt. Also war das, ganz weg. Spal3?

T.: Ja, ganz wichtig.

I: Ganz wichtig. Lehrer, der auf Regeln achtet.

T.: Auch ganz wichtig.

I: Lehrer, der Sachen gut kann.

T.: War wichtig.

I: Ganz wichtig. Die Stimmung?

T.: War wichtig.

I: Wie war die Stimmung?

T.: Richtig gut.

I: Dass man mal Erfolg hatte?

T.: Nein.

I: War nicht so wichtig? Ganz weg?

T.: Ja.

I: Dass wir gemeinsam etwas erlebt haben?

T.: Ja, ganz wichtig.

I: Ok, in die Mitte. Die Aufgaben, die wir hatten. Waren die wichtig?

T.: Ja.

I: Ein strenger Lehrer, war das sehr wichtig?

T.: Nein.

CLXXI
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237 1: Wohin?

238  T.: Uberhaupt nicht.

239  I: Uberhaupt nicht, gut. So, jetzt darfst du noch was sagen, wenn du mdchtest.

240  T.: Finde ich alles gut mit dir zusammen.

241  1: Fandest alles gut, das freut mich. Aber ein Wort hast du nicht mehr, was dir noch sehr wichtig ist?

242  T.: Doch. Schade, wenn wir nicht mehr haben zusammen.

243 1. Ja, freut mich, dass du das schade findest. Aber hast jetzt kein Wort mehr. Zum Beispiel der
CHRISTIAN hat das Wort nochmal Konzentration, hab ich aufgeschrieben. Der CHRISTIAN hatte noch
ein Wort gefunden.

244  Frau H: Ja, die Konzentration, die wére auch nicht schlecht, also das ware.

245 1. Aber gut, wenn ihm das nicht
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Interview Frau der Mutter von Tobias (Frau H.)

BegruRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Ja, gut, ich habe die Bilder da, aber die lasse ich erstmal zugedeckt, weil vielleicht es ganz interessant
wadre, wenn Sie mal schon mal ohne die Bilder sagen wirden, was Sie vielleicht von diesem
Sportunterricht, den ich gegeben habe mit dem TOBIAS und anderen Kindern, was Sie da so zu Hause
fur Eindriicke gewonnen habe oder was Sie mitbekommen haben. Haben Sie was mitbekommen?

Frau H: (lacht) Nee, eigentlich nicht. Nee, ist eigentlich so wie immer.

I: Also er hat nicht, mit anderen Worten, er hat nicht viel erzahlt von dem Unterricht?

Frau H: Nein.

I: Gut. Haben Sie also auch keine ganz konkreten Eindriicke, haben Sie nicht?

Frau H: Nee. Frag zweimal, aber ganz kurz und das war's dann.

I: Also ist an diesem Unterricht, den ich mit der kleinen Gruppe gegeben habe, ist Ihnen auch nichts
Besonderes aufgefallen?

Frau H: Nichts aufgefallen.

(Kamera aus, Fotos werden angeguckt)

I: Ok. Machen wir mal weiter. Jetzt haben Sie die Fotos gesehen, haben ja vorher keinen oder wenig
Eindriicke gehabt bis auf die Auffihrung natirlich. Gut, nachdem Sie die Bilder gesehen haben, kénnen
Sie sich denn jetzt an was erinnern, was er vielleicht doch erzahlt hat, der TOBIAS?

Frau H: Hm, ja, erzahlt weniger, aber eben halt selbstbewusster ist er geworden, also geht schon ganz
anders dran an die Sache. Weil vorher immer so schichtern im Zimmer und so, muss ich sagen, er hat
jetzt auch mittlerweile viele Freunde, wo wir jetzt hingezogen sind, hat er ja vorher auch nicht gehabt,
aber doch so, muss ich sagen.

I: Ja. Es gibt ja doch durchaus einige Fotos, wo TOBIAS drauf ist. Gab es denn auch welche, die Sie jetzt
besonders beeindruckt haben oder besonders tiberrascht haben?

Frau H: Ja, das mit dem, wo er da gestanden hat, mit dem Gleichgewicht, weil da hat er ja noch sehr viele
Probleme gehabt. (zu TOBIAS) Wo du gestanden hast so alleine oder sitzt. Ja, du weiflt schon, was ich
meine.

I: Ja, jetzt wurde es angesprochen. Anscheinend uber den normalen Sportunterricht erz&hlt er ein
bisschen was.
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Frau H: Ja, nur so.

I: Und Uber diesen, Sportférderunterricht war es ja, erzahlt er weniger.

Frau H: Hm, ja.

I: Was ist denn da Ihr Eindruck, wo da jetzt fur den TOBIAS die Unterschiede waren?

Frau H: Dass der normale Sport ihm keinen Spaf® macht. (lacht)

I: Da es ihm SpaB macht, erzéhlt er da nichts. (lacht)

Frau H: Anscheinend. (lacht)

I: Ja, gut, wir horen ja vielleicht vom TOBIAS gleich noch was dazu. Ja, wahrscheinlich die meisten
Eindriicke, die Sie haben, sind von den Fotos, vielleicht aber auch doch vorher schon. Haben Sie denn
einen Eindruck von dieser Schiilergruppe gewinnen kdnnen?

Frau H: Dass das eine Gemeinschaft ist.

I: Also, haben Sie jetzt durch die Fotos so erfahren?

Frau H: Ja.

I: Von der Erzéhlung her eben auch nicht? (lacht)

Frau H: Nee.

I: Ja, und haben Sie eine Meinung entwickeln kdnnen, wie TOBIAS sich in der Gruppe gefuihlt haben
kénnte?

Frau H: Mit Sicherheit gut.

I: Also, wenn er nichts erzahlt hat, ist das dann auch wieder eher ein gutes Zeichen?

Frau H: Ja. (lacht) Man weil3 halt nie so. TOBIAS erz&hlt mal, mal nicht.

I: Ja. Haben Sie sonst irgendwelche Eindriicke, was an der Gruppe besonders positiv gewesen sein
kénnte?

Frau H: (Uberlegt)

I: Wenn Sie nicht wissen.
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Frau H: Nee, weil} ich nicht.

I: Sagen Sie es ruhig. Die Schwierigkeit haben wir ja schon am Anfang geklart, er hat wenig erzéhlt.

Frau H: Ja, deshalb.

I: Also kdnnen Sie auch wenig wissen, gut. Aber das kénnen Sie wissen, die néchste Frage, weil Sie da
ndmlich ein bisschen aus der Erfahrung erz&hlen kénnen. Wie eine Gruppe sein sollte, damit sich der
TOBIAS darin wohlfuhlt. Haben Sie da eine Meinung? Wie sollte die Gruppe beschaffen sein?

Frau H: Dass die sich untereinander vertragen und Gemeinschaft. Also dass sie sich gegenseitig helfen.

I: Jetzt mal aus meiner Erinnerung. Ich meine, TOBIAS war auch mal hier in der Aikido-Gruppe oder
war das nicht TOBIAS?

Frau H: Nee, Aikido. (zu TOBIAS) Warst du in Aikido? Nee, ich glaub nicht, nein. Nee, da war er noch
nicht.

T: Das war glaub ich derMARTIN

I: Der MARTIN war das, gut.

T: Der ist doch ... (?)

Frau H: Ja, dann war er das.

T: Der MARTIN war bei Aikido.

I: Gut, jetzt wahrscheinlich wieder aufgrund der Bilder. Das Gefuhl, was Sie haben, was der TOBIAS
braucht in einer Gruppe. Haben Sie das Gefiihl, dass das ein bisschen in dieser Gruppe vielleicht erfillt
wurde?

Frau H: Ja.

I: Woher nehmen Sie das Gefihl?

Frau H: Wie gesagt, weil er auch selbstbewusster ist jetzt. Also vorher schiichtern und auch nie geredet
und jetzt zu Hause, also ist richtig aufgebliiht, muss ich sagen. Also vorher musste man ihn mal so
zwicken, jetzt geh mal nach drauRen und so. Aber jetzt ist er viel mehr drauBen. Also doch, muss ich
sagen, muss ihm was gebracht haben.

I: Gut. Ja, wichtiger Punkt bei der ganzen Sache ist der Lehrer, der ja auch gleichzeitig ich bin. (beide
lachen) Ja, haben Sie denn ldeen, wie so ein Lehrer sein sollte, der mit dem TOBIAS zusammen
Sportunterricht erteilt, bzw. beim TOBIAS Sportunterricht erteilt. Wie stellen Sie sich so einen Lehrer
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vor?

T: Frag doch, der ist auch so ein ...(?)

Frau H: (lacht) So wie der Herr Reiser.? (zu TOBIAS)

I: Ja, sagen Sie ruhig. TOBIAS kann gleich auch nochmal. Oder wenn Sie nicht wissen.

T: Herr Reiser macht jetzt richtig Sport. (?)

Frau H: Eigentlich ganz normal.

T: Herr Reiser macht jetzt flnfte Klasse Sport, nicht mehr Frau S.

Frau H: Das wusste ich auch nicht.

I: Wausste ich auch nicht, nee.

T: Herr Reiser macht jetzt Sport.

I: Oder jetzt mal ein bisschen konkreter gefragt, was muss denn ein Lehrer beachten im Sportunterricht,
damit der TOBIAS selbstbewusster wird? Sie haben das Selbstbewusstsein schon angesprochen.

Frau H: (Uberlegt) Die Aufmerksamkeit, die er dann bekommt.

I: Ich frag mal nochmal andersrum, weil wir das ja schon besprochen haben. Was kann denn der Lehrer
im Sportunterricht falsch machen beim TOBIAS?

Frau H: Weil ich jetzt nicht so.

T: Ach gar nix falsch.

Frau H: Also eigentlich nichts, ne?

T: Mach alles.

Frau H: Weil er sagt ja von vornherein, wenn er einen Lehrer nicht mag: ,,Nee, mag ich nicht*.

I: Also im Grunde ist wichtig, das moégen?

Frau H: Genau.
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I: Ja, gut. Gut, haben Sie das Gefihl, dass das in dieser Gruppe denn so ein bisschen verwirklicht war?

Frau H: Ja, doch.

I: Jetzt auch von den Bildern her oder?

Frau H: Ja, auch von den Bildern her und weil er auch immer gesagt mit Herr Miiller, also er hat zwar
schon gesagt, machen sie viel, aber er hat nicht gesagt, was sie genau machen. Also, man fragt so, ja das
und das machen wir und dann: ,.Ich geh lieber nach draulen®. (lacht)

I: Ja, das bisschen was er erzahlt hat, eher die Tendenz, dass er mich als Lehrer auch gemocht hat.

Frau H: Ja, genau.

I: Gut. (lacht)

Frau H: Genau, so sehe ich es.

I: Ja, gut, hatten Sie noch einen Tipp an die Lehrer, was sie denn tun kénnten, jetzt in Bezug auf
Forderung von TOBIAS, Verbesserungsvorschlag?

Frau H: Eigentlich nicht, ist eigentlich alles gut.

I: Haben Sie eine Idee, welche Aufgaben oder welche Spiele oder welche Ubungen, dem TOBIAS
besonders gut gefallen haben von diesen ganzen, die wir gemacht haben?

Frau H: Ich denke mal, alle. Die werden ihm alle schon gefallen haben, weil er ist ja immer offen fur was
Neues.

I: Gut, also ich schlieRe daraus, Sie wissen dann auch nichts, was ihm nicht gefallen hat?

Frau H: So ist es. Ja, so, er hat, denke ich mal, dass ihm alles gefallen hat. Weil er sagt auch konkret,
wenn ihm was nicht gefallen hat. Dann sagt er, nee, das mag ich nicht mehr, das will ich nicht mehr
machen. Weil das hatten wir friiher mal bei der Ergo gehabt, da war eine Ergo, da ist er so ausgerastet
vor der Ergo, er wollte da nie wieder hin. Und da haben wir die auch gewechselt gehabt, nach Huckarde
hin und da, jetzt hat er auch schon wieder gefragt, weil wir hatten eine kurze Pause eingelegt.

T: Eine kurze Pause. (mit Betonung auf kurze)

Frau H: Ja, eine kurze Pause fir ein halbes Jahr. Und jetzt will er natlrlich wieder hin. Aber wie gesagt,
das wird ja auch von der Arztin erst mal beurteilt, ob das tiberhaupt noch notwendig ist und so.

T: Ich will da wieder hin.

Frau H: Ja, das entscheide ich nicht, Schatz, das machen die Arzte.
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I: Ja, Sie haben das ja selber gesagt, Sie meinen, dass er selbstbewusster geworden ware. Besondere
Sachen, besondere Spiele, Ubungen, die vielleicht eine Rolle gespielt haben bei diesem
Sportférderunterricht?

Frau H: Das kann ich nicht so einschatzen.

I: Oder Dinge, auf die TOBIAS besonders stolz gewesen ist, oder wo er sich erfolgreich fuhlte?

Frau H: Ich denke mal, bei den Stocken, hier so mit den anderen.

I: Also das auch, was Sie gesehen haben?

Frau H: Ja.

I: Ja, geh mal davon aus, das frag ich gleich dann schon direkt so, Momente, wo Sie ihn als frustriert oder
enttduscht von dem Sport empfunden haben, daran kdnnen Sie sich auch nicht erinnern? (lacht)

Frau H: (lacht) Nee, gab es nicht, weil das wirde er sofort sagen. Weil das hat er hier mit der Frau
TOBIAS gehabt: ,,Mag ich nicht, will ich nicht hin*,

I: Gut, hat er da also nichts genannt?

Frau H: Nee.

I: Ja, gut, Sie haben den Eindruck, dass der TOBIAS selbstbewusster geworden ist. Das kann natirlich
auch viele andere Dinge sein, also bei einigen Mitschilern gab es ja auch die Skifreizeit, bei ihm nicht.
Gibt es da auch vielleicht andere Mdglichkeiten, was ihm an Selbstbewusstsein etwas gebracht hat?

Frau H: (Uberlegt) Wiisste ich jetzt nicht, was.

I: Ja, gut, einfach wie gesagt, wenn Sie nicht wissen, sagen Sie, dann, ist vollkommen in Ordnung. So,
jetzt kommt der letzte Part, das dauert auch nicht so lange. Und zwar gebe ich lhnen einfach mal so ein
paar Begriffe, Satze oder Worter zu ordnen. Ich lege hier mal eine Zielscheibe auf den Tisch. Und eine
Zielscheibe heif3t, in der Mitte ist der Volltreffer, das trifft sehr stark zu und alles, was weiter auen ist,
trifft weniger stark zu und was gar nicht auf der Zielscheibe ist, trifft gar nicht zu. Gut. So, das heif3t also,
wenn Sie meinen, das, was ich da Ihnen zeige oder vorlese, trifft sehr stark zu, dann legen wir es hier in
die Mitte. Wenn Sie sagen, trifft gar nicht zu, kommt es nicht auf die Zielscheibe und alles dazwischen.
Und die Frage ist, was von diesen Dingen, die da stehen, haben wohl dem TOBIAS besonders gut getan?
Sie haben die Meinung, dass ihm die ganze Sache gut getan hat und was hat ihm wohl da besonders gut
getan in diesem Sportunterricht. Gut. So, das ist jetzt zuféllig oben. Der strenge Lehrer, hat ihm das gut
getan?

Frau H: Ja.

I: Wie gut? Kénnen Sie auch selber schieben.
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Frau H: Ich wiirde sagen, wirde ich bei rot lassen.

I: Die Aufgaben, die gestellt wurden oder die zu bewéltigen waren. Wie wichtig waren die, die
Aufgaben?

Frau H: (zu TOBIAS) Sehr gut?

I: Ja, sagen jetzt Sie. Er kann gleich selber noch. (lachen)

Frau H: Na gut, ich wiirde sagen, gut, auf jeden Fall.

I: Der TOBIAS macht ja selber noch. Wenn Sie nicht wissen, dann tun wir das auch weg.

Frau H: Ja, aber das, ich denk mal, das ist schon.

I: Ja, alles, was Sie nicht wissen, tun wir gar nicht erst drauf. So, die Stimmung in dem Unterricht?

T: Gut.

I: Du bist gleich dran, TOBIAS (lacht)

Frau H: Ja, ich denke mal auch sehr gut, weil da macht er eigentlich immer mit.

I: So, (zu TOBIAS) wie gesagt, wenn es geht, du kannst gleich.

Frau H: (zu TOBIAS) Du bist ruhig, ja?

I: Ja, will von euch beiden das. Lehrer, der Sachen gut kann, war das, hat ihm das gut getan?

Frau H: Ja, auch, auf jeden Fall.

I: Also auf rot. Nee, Entschuldigung, auf gelb. Ich sag es immer dazu, dann kann ich es ndmlich,
hinterher kann ich es dann wieder abhdren. Das, das war, das hatte ich nicht geschrieben, das war eine
Idee vom CHRISTIAN - Schwierige Aufgaben ldsen.

Frau H: Ich wiirde sagen, das ist nicht so sein Ding. Also wirde ich blau sagen.

I: Hm, ok. Lehrer, der auf Regeln achtet.

Frau H: Ja, sehr gut.

I: Ist in der Mitte. Ok, Spal3.
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125 Frau H: Auch.

126 I: In der Mitte?

127  Frau H: Ja.

128 |: Lob bekommen.

129  Frau H: Auch sehr gut.

130 I: Hat ihm. Gemeinsam etwas erleben?

131  Frau H: Ja, wirde ich jetzt auf rot sagen.

132 I Rot. Lehrer, der gut mit Schiilern auskommt.

133  Frau H: Ja, auf jeden Fall, auf gelb, genau.

134 1. Gelb. Lehrer, der Spal versteht.

135  Frau H: Ja, auch.

136  I: Lehrer, der etwas von Sport versteht.

137  Frau H: Ja.

138 1. Gut, ist das sehr wichtig?

139  Frau H: Ja, auf jeden Fall.

140 I: Erfolg haben?

141  Frau H: Ja, das ist so beim TOBIAS auch so halb, ich wirde sagen, auch auf blau.

142 I: Lehrer, der SpaR macht, bisschen was anderes, als SpaR versteht.

143  Frau H: Ja, auch sehr gut, wirde ich sagen.

144 . Also meinen Sie auch, dass das in diesem Unterricht so war? Ist immer ein bisschen schwierig zu
denken.
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Frau H: Ja, aber ich denke schon.

I: Ja, das ist immer, also nicht nur allgemein, das ist eine schwierige Aufgabenstellung, ne? Dass der
TOBIAS Hilfe vom Lehrer bekommen hat?

Frau H: Ja, wirde ich auch auf gelb sagen.

I: Dass es Regeln gab?

Frau H: Ja, auch auf sehr gut.

I: Dass wir Ubungen gemacht haben, war das wichtig?

Frau H: Auch auf gelb, ja.

I: Wichtig. Dass wir Spiele gespielt haben.

Frau H: Das ist eigentlich auch wichtig.

I: Hat ihm gut getan? Ok, auch auf gelb. Dass er anderen helfen konnte?

Frau H: Ja, auch auf, auf gelb.

I: Sehr wichtig. Dass er etwas Besonderes kdnnen konnte. Also etwas Besonderes zu kénnen, war das
wichtig?

Frau H: Ja, auch auf gelb.

I: Hilfe von Mitschiilern zu bekommen?

Frau H: Ja, wirde ich auch sagen, auf gelb.

I: Auf gelb. Dass mal Ruhe da war?

Frau H: Ja, auf rot wirde ich sagen.

I: Anerkennung von anderen bekommen?

Frau H: Auch auf gelb.

I: Ganz wichtiger Begriff. Etwas Neues zu lernen?
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Frau H: Auch auf gelb.

I: Die Gruppe.

Frau H: Auch.

I: Also, die Gruppe, wie sie war, war sehr wichtig. Etwas Besonderes zu leisten?

Frau H: Auch auf gelb.

I: Zusammenarbeit.

Frau H: Auch auf gelb, also das finde ich auch sehr wichtig.

I: Nette Mitschiler.

Frau H: Auf jeden Fall, auch gelb.

I: Gut, so, also haben wir auf blau, schwierige Aufgaben I6sen, auf rot strenger Lehrer, dann noch auf rot
gemeinsam etwas erleben, die Ruhe, auf blau Erfolg haben und der Rest liegt in der Mitte. Und viele
leere Zettel. Haben Sie noch etwas, was Ihnen wichtig sein kdnnte oder gewesen ist?

Frau H: Nee, das ist doch eigentlich schon so, schon ziemlich viel wiirde ich sagen.
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Interview mit Frau Schmidt (Lehrer )

I: So, gut. Fangen wir mal allgemein an mit so ganz allgemeinen Fragen und deswegen wollte ich erstmal
ganz gern dich bitten, ob du erzéhlen kannst, wie du diese Hauswirtschaftsphase insgesamt erlebt hast, ob
dir was einfallt.

Frau S.: Ja, mir fallt als erstes dazu ein, die Kinder hatten ganz viel Spaf? dabei. Die sind immer gerne mit
dir gegangen und haben auch gerne in der Kiiche gearbeitet. Ja, das Essen zubereiten hat ihnen Spaf}
gemacht, aber ich glaube auch ganz viel so, das, eben das Gemeinsame, hatte ich den Eindruck eben.
Und die haben das glaube ich auch sehr genossen, dass es eine kleine Gruppe war und ja, ich als
Klassenlehrer kann da nur sagen, das war eine gute Sache so. Die Kinder haben das genossen, die
anderen haben dann auch gesagt, wir wollen aber auch mal, so, ne?

I: Jaja, habe ich, genau, habe ich oft gehort. (lacht) Haben die Schiller denn auch mal was erzéhlt, direkt
erzéhlt also?

Frau S.: Wenig, ganz wenig.

I: Von dem Wenigen weif3t du noch was, oder nix?

Frau S.: Ich weil3, dass YASMIN. sich in den Finger geschnitten hat.

I: (lacht)

Frau S.: Das sind ja immer so ganz aktuelle Sachen, aber sonst haben die eigentlich wirklich. Ich habe
dann mal gefragt, was habt ihr denn gemacht. Dann haben sie eben gesagt: ,,Ja, so Brétchen oder Pizza“,
eben. Aber sonst haben sie eigentlich wenig erzahlt. Eben nur, dass es Spall macht, dass sie gerne
hingehen. Spulen machen sie weniger gerne, das haben sie dann auch erzéhlt.

I: Ich auch, ja.

Frau S.: Das ist einfach anstrengend.

I: Ist anstrengend ja. Ja jetzt nochmal davon ab. Eigentlich soll ich ja méglichst wenig kommentieren,
aber so das wenige Erzahlen, das habe ich hdufig gehort. Das ist, glaube ich, sehr typisch. Fir Kinder
insgesamt vielleicht, naja. Gut. Ja, vielleicht kannst du noch ein paar Eindriicke sagen, wenn dir was
einfallt. Fallt dir was zur Zusammensetzung der Gruppe ein? Die hast du ja auch selber gemacht sogar.

Frau S.: Ja. Das waren, ich glaube bis auf YVONNE, ja alles Kinder, die halt in ihrem Selbstbewusstsein,
Selbstwertgefiihl wirklich gefordert werden mussen. Ich kann mir vorstellen, also in der Klasse an sich
wahrend des anderen Unterrichts sind die eigentlich sehr ruhig und, also quatschen zum Beispiel wenig
dazwischen, sind sich unsicher, heben den Finger nur zégerlich hoch. Ich kénnte mir aber vorstellen, dass
die in der Gruppe unten ein bisschen mehr aus sich rausgekommen sind, weil eben so, ich sage jetzt mal
in Anfiihrungsstrichen, die Machos halt nicht dabei waren, so von denen die ja sonst dann auch oft
kritische Blicke kriegen oder bléde Bemerkungen. Da waren die irgendwie doch, glaube ich, in so einem
geschitzteren Raum, finde ich, ne? Und das haben die genossen. Das fanden die, glaube ich, gut.
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I: GruppengroRe hast du ja schon was zu gesagt. Ich weil? nicht, ob dir noch was einféllt da. Das hast du,
glaube ich, auch schon herausgestellt so als wichtigen Punkt.

Frau S.: (?)

I: Ja, gut, hast du da so, die Stimmung in der Gruppe, hast du da so Eindriicke gewonnen?

Frau S.: Also ich hatte den Eindruck, dass das sehr harmonisch ablduft. Ich habe jetzt nicht irgendwie,
also kann ich mich zumindest nicht daran erinnern, dass irgendwie einer hochkam und gesagt hat, das
und das ist vorgefallen. Von daher gehe ich davon aus, dass es bestimmt eine gute Stimmung war. Wie
gesagt, bis auf so Spulgeschichten. Das kenne ich aus dem eigenen Hauswirtschaftsunterricht, da geht es
ja dann immer ein bisschen heier her, ne? Aber ich denke, so von der Tendenz her, kamen die immer
gut gelaunt hoch.

I: Ja, hast du von Sachen erfahren, oder von Verhaltensweisen, die du aus deinem Unterricht nicht
kennst, also von Schiilern? Also dass du gesagt hast, bei dir sind sie zdgerlich in der groen Gruppe. Hast
du da was erfahren, dass es da Besonderheiten gab in der Hauswirtschaft?

Frau S.: Nein, also ich habe den Unterricht ja selber jetzt nicht mitbekommen, ne? Inwiefern die sich da
jetzt verhalten haben, da habe ich ja keinen Einblick. Ich hatte insgesamt den Eindruck, dass sie in den
letzten Monaten so vom insgesamt in der ganzen Klasse als Wir-Gefiihl, das hat wesentlich besser
geklappt als vorher. Ich weil3 jetzt aber nicht, ob das am Hauswirtschaftsunterricht liegt, einfach weil die
mal getrennt waren. Und da unten doch jeder auch mal individueller gefordert wurde oder eben weil ich
auch ganz viel soziales Training mache, ne? Also das kann man ja jetzt nicht unbedingt an der
Hauswirtschaft festmachen, aber so die Tendenz war wirklich jetzt die letzten zwei Monaten vor den
Ferien, das war, ich hatte eine richtig nette Klasse, ne?

I: Ja, wichtiges Thema ist der Lehrer, so meine Person. Hast du da denn irgendwas erfahren kdnnen, oder
Eindriicke sammeln konnen, wie die mich so erlebt haben oder?

Frau S.: Die kannten dich ja auch vom Eislaufen. Das war, glaube ich, ganz gut, dass du da jetzt nicht
ganz fremd reingekommen bist, sage ich mal. Die kannten dich und nee, ich habe eigentlich nur Positives
gehort, also jetzt nicht, nichts, nee.

I: Ja, hat sich denn irgendwas vielleicht besonders abgezeichnet, irgendwelche Aspekte vom
Lehrerverhalten, von der Lehrerpersonlichkeit? Einen Eindruck gewonnen, was denen vielleicht
besonders wichtig war?

Frau S.: Nee, also wisste ich jetzt nicht, dass sie da irgendwie. Haben sie auch, wie gesagt, die haben
wenig erzahlt, ne? War halt immer nur, es macht Spal8 mit Herrn Miiller

I: Ja, gut, es ist immer, es zieht sich so durch, es ist immer schwierig, was zu sagen, weil die Schiler sehr
wenig sagen.

Frau S.: Ja, und weil man ja selber nicht dabei war, ne?

I: Weil man selber nicht dabei ist, jaja. Trotzdem versuche ich mal, weiter was herauszufinden, vielleicht
fallt dir ja was ein. Waren ja doch unterschiedliche Schillertypen, auch wenn sie sich da sehr &hnelten.
Hast du, was jetzt meine Person betrifft, kannst du da fiir verschiedene Schiiler auch verschiedene
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Aussagen treffen oder verschiedene Eindriicke erzdhlen?

Frau S.: (Uberlegt) Muss mal eben tiberlegen, welche Schiler da drin waren.

I: Ja. YASMIN, YVONNE, MICHEL, JAKOB, HENRI, ROBERT, TIM, PASCAL

Frau S.: Also eigentlich war da so, waren da wirklich keine Unterschiede, die kamen hoch. Bis vielleicht
YASMIN. Die, ich glaube, die musste sich ja auch mal, musste glaube ich mal rausgesetzt oder mal in
den Trainingsraum geschickt oder irgendwie sowas war da.

I: Ja, es gab mal Konflikte, wir mussten mal was besprechen.

Frau S.: Jaja, irgendwie so. Also die hat das dann eben geduBert, aber war dann auch einsichtig, habe ich
noch so im Kopf, warum du das gemacht hast. Konnte sie dann im Nachhinein verstehen. Und so von
den Anderen wisste ich jetzt auch, da waren so keine spezifischen Aussagen, ne?

I: Ja. Hast du, kannst du irgendeinen Verbindung wéhlen zwischen dem, was ich da als Lehrer, als Person
gemacht habe und dem Férderziel Selbstwertgefiihl. Hast du da irgendwas erfahren oder gespurt?

Frau S.: Also so direkt im Unterricht eigentlich weniger. Ich finde es jetzt auch schwer, das unbedingt an
Hauswirtschaft da festzumachen, weil ja doch viele Sachen, viel mit sozialem Lernen und ich ja auch
doch viel forder, jetzt in anderem Unterricht eben. Also, was ich so gemerkt habe, wir machen ja auch oft
gemeinsames Frihstick, dass die da wesentlich selbstandiger geworden sind, so beim, so mit dem
Gurkenschneiden, Tomatenschneiden etc., Tischdecken. Und ich glaube aber auch schon, so mich zu
erinnern, das ist jetzt durch die Ferien schon so lange her, ne? Aber ich glaube einfach, dadurch, dass sie
eine groRere personliche Zuwendung ja kriegen im Hauswirtschaftsunterricht einfach, weil man ja viel
mehr, man arbeitet ja auch mit, sage ich jetzt mal. Man steht ja auch daneben und unterhdlt sich jetzt
auch nicht unbedingt nur Gber Schule mit den Kindern. Und ich glaube, das so, die Schuler konnten sich
da auch nochmal auf einer ganz anderen Ebene wiederfinden, ne? Und auch nochmal, ja, und bestimmt
auch Dinge erleben und machen, die sie auch wirklich gut kénnen, die ja so im normalen Unterricht, weil
eben wenig Praxis da ist, das auch machen konnten. Und denen das bestimmt auch viel gegeben hat,
koénnte ich mir vorstellen.

I: Gut, ich wollte nochmal auf die Inhalte zu sprechen kommen. Ja, ich frage mal, erstmal bevor du die
Bilder siehst. Die Bilder hast du vielleicht teilweise schon gesehen, aber vielleicht noch nicht alle. Ja,
was hast du denn von den Unterrichtsinhalten erfahren? Da hast du ja ein bisschen schon erzéhlt so. Ist
da was an dich herangetragen worden?

Frau S.: Ja, es wurde also ganz oft, ich habe auch manchmal nachgefragt, was ihr gemacht habt, was sie
gegessen haben und auch, habe mir auch manchmal erzéhlen lassen, wie sie es gemacht haben. Also ich
glaube, die ersten beiden Male wurde richtig gefrihstiickt mit Vollkornbrétchen etc. Und dann gab es
auch, glaube ich, mal eine Pizza.

I: Ja, zweimal, glaube ich.

Frau S.: Also alles schon Sachen, die die Kinder auch gerne mdgen. Und das gemeinsame Tischdecken.
Sowas halt, ne?

I: Gut, ich zeige dir mal eben die Fotos. Einfach so schnell, so langsam wie nétig, so schnell wie
mdglich. So nochmal, ich denke, einige sind dir bekannt. Kannst du so sehen? Ich kenne sie ja.
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Frau S.: Nee, ich sehe.

(Bilder werden angesehen)

Frau S.: Stimmt, der TIM war auch dabei.

I: TIM, TIM, jaja, genau.

(Bilder werden angesehen)

I: Ja, das ist jetzt anscheinend so ein bisschen chronologisch, was du sagst, die Vollkornbrotgeschichte.

(kurze Unterbrechung)

Frau S.: Ja, der MICHEL ist ja immer noch sehr still so.

I: Jaja. (?) Die Frisur ist mir aufgefallen, ist nicht mehr ganz so, versteckt sich nicht mehr so.

Frau S.: Ja, ja.

(Bilder werden angesehen)

Frau S.: Sieht alles auch sehr gut aus. Kein Chaos in der Kiiche.

I: Ja. (lacht) Da war natirlich, das habe ich immer den Eltern auch gesagt, klar, in den schwierigen
Momenten schafft man es ja gar nicht, Fotos zu machen. (lacht) Wobei die nicht immer alle von mir sind,
aber dann machst du auch keine Fotos selbst, von daher.

Frau S.: Und HENRI ist ja immer ganz stolz auf das, was er gemacht hat, ne? Ich finde, das sieht man
auch so an den Fotos. PASCAL auch.

(Bilder werden angesehen)

I: Ja, das musste ich erst auch noch lernen, dass die Schiiler auch bereit sind um zehn Uhr schon warme
Sachen zu essen. War mir am Anfang auch nicht ganz klar.

Frau S.: Ja, war von der Zeit her etwas unginstig, ne?

I: Ja, aber die Schuler haben da kein Problem mit anscheinend. Was ich dachte, was ein Problem ware,
aber fir die Schiler war das keins. (lacht)

(Bilder werden angeguckt)
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Frau S.: War es da zum Teil noch dunkel draufien, ne?

I: Ja, stimmt, weil wir im Februar angefangen haben, stimmt.

(Frau S. fragt nach privaten Sachverhalten.)

(Bilder werden angesehen)

I: Das ist, hast du bestimmt mitgekriegt, ne?

Frau S.: (?)

I: Eingeladen, jaja. Das ist der Jannes (Sohn des Verfassers). Habe ich bewusst drin gelassen, weil er
auch eine gewisse Rolle gespielt hat. Hier kommt auch nichts wesentlich Neues mehr. Dann kann ich
auch weiterfragen. Ich guck nochmal kurz. Ja, es wiederholt sich sehr stark, ne? Die Inhalte beim
Hauswirtschaft nicht sich so stark voneinander unterschieden haben. Gut, ja, genau, jetzt hast du die
Fotos auch noch gesehen. Fallt dir noch was ein, nachdem du die Fotos gesehen hast?

Frau S.: Nicht so. Sieht nach viel Spal? aus, die haben das bestimmt gerne gemacht.

I: Ja, jetzt hast du ein bisschen gesehen, welche Inhalte wir gemacht haben. Hast du natirlich vorher auch
schon gewusst. Hast du irgendwie eine Idee oder einen Eindruck, was diese konkreten Dinge, die wir
gemacht haben, was die flr eine Rolle gespielt haben bei der Forderung, bei der Forderung des
Selbstbewusstseins, Selbstwertgefiihl?

Frau S.: Ja, ich denke mal, selbst was zu machen, selbst was herzustellen und dann natirlich auch zu
sehen, wie gut das geworden ist und dann auch noch zu schmecken, wie gut es ist, ja, ist natdrlich fir die
Kinder ein Highlight. Ich denke aber auch, es wird ganz viel gesprochen auch, ne? Das ist sicherlich auch
ganz wichtig, jetzt unter den Schilern eben auch. Einfach da auch Anerkennung zu finden und sowas
halt, ne? Oder Lob (?) zu bekommen eben.

I: Ja, das ist schon der letzte Punkt vor der Zielscheibe. Ja, vielleicht hast du das auch schon mal gesagt
oder angedeutet hast du es bestimmt. Ich frage es nochmal konkret. Ja, ein wichtiger Teil ist ja, ja, wie du
auch gerade schon gesagt hast, Erfolge oder sich als, ja, selber als sich jemand zu erfahren, der etwas
kreiert hat, der etwas geschafft hat. Hast du denn da was erfahren konnen, dass die Schiler sich als
erfolgreich auch gesehen haben, erfahren haben?

Frau S.: Also was ich eben nur sagen kann, die sind hochgekommen und haben, gut gelaunt, und haben
eben auch zum Teil erz&hlt, was sie gemacht haben. Und ja, das sagt ja schon ziemlich viel. Also ist ja
nicht unbedingt immer so, dass, wenn sie von anderen Differenzierungen wiederkommen, dann erzéhlen,
was sie da gemacht haben und wie schoén das war. Von daher denke mal, war das schon ganz gut.

I: Hast du denn mal erfahren oder das Gefiihl gehabt, dass der ein oder andere Schiiler eine besonders
schwierige Aufgabe da geschafft hat, gemeistert hat, ganz konkret? Das Erledigen, eine Herausforderung
einer schwierigen Sache?



77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91

CLXXXVII

Frau S.: Nee, kann ich jetzt nicht sagen. Was mir aber noch einfallt, ist, dass HENRI haufig noch unten
war. Und der hat das dann auch immer mal erwahnt, dass er, ja, dass du ihm auch gesagt hast, dass er
ganz viel hilft und das ganz toll macht und halt auch immer durchhalt und so, ne?

I: Gut, so, jetzt kommt der letzte Teil. Jetzt muss ich mal eben die Zielscheibe auf den Tisch packen.
(Zielscheibe wird ausgebreitet) Die Eltern und Schiller haben immer schon vorgefertigte Begriffe
gekriegt, die sie dann zuordnen sollten. Und furr euch Lehrer dachte ich, das méchte ich méglichst offen
halten und das nicht vorgeben. Das Erste, also Zielscheibe ist klar, das was fur dich am meisten zutrifft,
wirde in die Mitte kommen und die Dinge, die weniger stark zutreffen, kommen weiter nach auflen, und
alle Dinge, die jetzt nicht zutreffen, die brauchen wir ja gar nicht aufschreiben. Das erste, was mich
interessiert, ist, welche Aspekte dieses Hauswirtschaftsunterrichts sich ganz allgemein positiv auf die
soziale, emotionale Entwicklung vielleicht ausgewirkt hat. Wirklich einfach mal diesen Begriff, den wir
oft verwenden, sozial-emotionale Entwicklung. Ich habe jetzt ganz offen formuliert, Aspekte. Also das
kann alles Mdgliche sein, Aspekte kénnen bis hin zum Kochléffel alles Mégliche sein.

Frau S.: Also ich glaube, ganz wichtig, das Wir-Gefihl.

I: Ja, ich schreibe das schon mal auf, dann darfst du sagen, wo das hinkann.

Frau S.: Das kann sofort in die Mitte. Meinst du, du meinst jetzt bezogen auf den
Hauswirtschaftsunterricht, ne?

I: Jaja, nur jetzt den Hauswirtschaftsunterricht, jaja. Also nicht, ja.

Frau S.: Und auch nur sozial-emotional, ne?

I: Ja, genau.

Frau S.: Herausforderungen meistern.

I: Wie stark?

Frau S.: Ja, ich denke, auch ganz stark, weil das ja fir alle ganz neu war

I: Also auch in die Mitte

Frau S.: Genau. Absprachen treffen. Kann ich mir vorstellen, dass war vielleicht nicht immer ganz so gut,
je nachdem wie die Gruppenzusammensetzung da unten war. So mit YASMIN dazwischen und die
andere YVONNE kann ja auch sehr emotional sein, wenn sie gefrustet ist so. Also kdnnte ich mir
vorstellen. Ich kann es jetzt nicht sagen, wie es da unten gelaufen ist, aber das wiirde ich mal so, ist auf
jeden Fall ein ganz starker Aspekt ja auch, ne? Wurde ihn schon in die Mitte auch legen.

I: In die Mitte, gut.

Frau S.: Ja, der Spalfaktor, guck mal, sind alles Sachen, die in die Mitte kommen (lacht). Der
SpaRfaktor.
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I: Spal¥faktor, schreibe ich jetzt wortlich so auf.

Frau S.: Auch in die Mitte auf jeden Fall.

I: Kann alles, also viel in die Mitte.

Frau S.: Es war einfach alles, also denke ich, so wie ich es mitbekommen habe, eben positiv, ne? Kénnte
ich jetzt nicht irgendwie sagen.

I: Nee, es kann so vieles sein.

Frau S.: Ich hab es halt nicht erlebt, ne? Das ist einfach schwierig.

I: Kann so viel in die Mitte, wie du willst. Das ist also vollig, gibt es keine Regel jetzt.

Frau S.: Ich (berlege gerade, was man denn da noch so. Ja, Selbstbewusstsein auf jeden Fall.
Selbstwertgefiihl. (Begriff wird notiert) Kommunikation, die ja jetzt doch auch bei Sozial-Emotionalitét
eine groRe Rolle spielt. Die wirde ich eigentlich auch in die Mitte legen, ist auch ganz wichtig. Auf jeden
Fall die Akzeptanz.

I: Damit meinst du jetzt alle Gruppenmitglieder?

Frau S.: Ja, wenn einer mal was nicht so gut kann, das auch einfach zu akzeptieren. Wenn der sagt: ,,Pass
mal auf, ich kann jetzt nicht so gut schneiden, mach du das“. Also solche Sachen eben. Ist auch ein
bisschen mit Absprachen treffen.

I: Also Schiiler untereinander jetzt?

Frau S.: Genau, Schiler untereinander.

I: So, kommt auch auf gelb?

Frau S.: Das soll, das sind alles Aspekte, die beim Hauswirtschaft, sag nochmal eben die Formulierung.

I: Also die zu der, zu einer sozial-emotionalen Entwicklung sich positiv ausgewirkt haben kénnen, aus
deiner, von deinem Eindruck. Also in diesem Hauswirtschaftsunterricht. Aspekte, die im
Hauswirtschaftsunterricht eine Bedeutung fir die sozial-emotionale Entwicklung gehabt haben mdgen.

Frau S.: Ja, kommt auch in die Mitte.

I: Das ist ja wirklich, muss man nochmal deutlich sagen, ist ja wirklich nochmal eine Gefiihlssache fiir
dich, also intuitiv, ne? Also wie du sagst, wissen kannst du es nicht. (lacht)

Frau S.: Das gemeinsame Essen natiirlich. Wird auch ganz, sich ganz positiv ausgewirkt haben, vermute
ich mal, auf die Gruppe, auf den Einzelnen.
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I: Auch in die Mitte?

Frau S.: Ja. Ich wiisste jetzt gar nicht, was ich da noch, was mir da noch einféllt. So Konzentration, denke
ich, wird jetzt nicht so eine grof3e Rolle gespielt haben.

I: Soll ich es mal drauf schreiben und dann?

Frau S.: Ach nee, brauchst du eigentlich nicht. Aber das féllt dann ja auch dann.

I: Gut, ich wollte jetzt die Frage nochmal etwas eingrenzen. Also jetzt hast du, jetzt haben wir gesagt,
sozial-emotionale Foérderung allgemein. Und jetzt wollte ich das Ganze nochmal bezogen auf das
Férderziel, sagen wir mal, Selbstvertrauen, Selbstbewusstsein oder Selbstwertgefiihl, also ob es da
Anderungen oder Erweiterungen gibt. Also, hattest geschrieben oder gesagt, gemeinsames Essen,
gegenseitig Akzeptanz, Kommunikation, Selbst- gut, das ist ja jetzt das Thema, worum es geht.

Frau S.: Ja, nimm das mal raus, genau.

I: Rausnehmen, genau. Spal3faktor, Absprachen treffen, Herausforderungen meistern, Wir-Gefuhl. Ist das
jetzt, fur das Forderziel Selbstvertrauen, Selbstwertgefiihl, was ist da jetzt entscheidend oder gibt es
vielleicht noch andere Aspekte? Gibt es da Anderungen?

Frau S.: Also da wirde ich zum Beispiel ganz klar sagen, dass dieses Herausforderung meistern ganz
oben steht, ja? Einfach so unbekannte Sachen zu machen und zu sehen, es klappt halt gut, also besser
kann es ja nicht funktionieren, ne? Und alles andere ist naturlich auch wichtig. Wenn du nattrlich einen
in der Gruppe hast, der dir stdndig sagt: ,,Du bist aber doof, du kannst das aber nicht, ne?* Dann hast du
natdirlich genau das Gegenteil erreicht, klar.

I: Ich frag das nochmal nach, und das ist auch so ein Gefiihl, was du jetzt fur den Unterricht oder beim
Unterricht gehabt hast?

Frau S.: Ja, doch. Ja, alles andere ist halt auch wichtig. Ich meine, Spal3, gut, sei dahingestellt, ne? Aber
ohne SpaB, denke ich mir, bringt die ganze Sache halt auch nichts. Wir-Gefiihl auch. Wie gesagt, wenn
du da eine Vierergruppe hast und da sind immer zwei, die sich querlegen, dann bringt dir das Ganze auch
nichts. Die Kommunikation genauso und Absprachen, von daher. Aber als wichtigstes finde ich jetzt fur
die Schuler an sich, fur den Einzelnen, das eigentlich wirklich am wichtigsten, ne?

I: Kann man das ja ein bisschen, genau. Das ware jetzt so eine Losung. Jaja, gut, du hast es ja
hervorgehoben, also, kénnte man noch ein bisschen mittiger legen. So, allerletztes, das mdisste aber
schnell gehen, da kannst du jeweils zu sagen oder auch nicht, oder einfach nur legen. Ich wollte nochmal
eine Bewertung fir jeden einzelnen Schiler, die Eignung des Unterrichts mit dem Unterrichts- oder
Forderziel Selbstvertrauen, Selbstbewusstsein fiir jeden einzelnen Schiiler. Das kann sehr schnell gehen,
wenn du nur legen willst, kannst natiirlich auch noch was sagen.

Frau S.: Also du schreibst jetzt die Schuler auf? Und ich soll dir sagen, ob das fur den Schiler gut war?

I: Besonders geeignet, ja. Wie geeignet diese Malnahme war fir das Forderziel. Also wenn jetzt, ich sag
jetzt mal ein anderes Beispiel, die Sportmanahme fiir die Schiilerin X dann doch nichts gebracht hat,
musste man das eben weiter weg legen, fiir einen anderen Schiiler Y hat es was gebracht, dann kommt es



123

124

125

126

127

128

129

130

131

132

133

134

135

136

137

138

139

140

CXClI

in die Mitte, ne?

Frau S.: Ja, finde ich halt schwierig, ne? Weil ich so nicht dabei war, ne? Und das jetzt nicht, wenn sich
da was geéndert hat, also ich kdénnte es jetzt halt nicht gezielt am Hauswirtschaftsunterricht festmachen.
Das finde ich so, finde ich problematisch, ne?

I: Kannst du nicht, ja. Dann sagen wir mal nicht, jetzt vielleicht nicht den Effekt vielleicht nicht, die
Eignung wollte ich jetzt ganz gerne.

Frau S.: Ach so, die Eignung kann ich, ist ok.

I: Nicht den Effekt, weil du hast Recht. Man kann sich vorstellen, dass nicht jeder gleich fur diese
Gruppe geeignet war. Manchen hat es mehr gebracht, manchen weniger. Ja, fallen dir die Schiler ein,
oder soll ich sie dir vorgeben?

Frau S.: Du kannst ruhig aufschreiben und ich sage dann was dazu.

I: Dann nehme ich mal die Madchen zuerst. YASMIN

Frau S.: Fur die war das ganz gut.

I: Ganz gut. Rot, oder?

Frau S.: Nee, eigentlich schon gelb. Ich glaube, fir die ist das gut und bei der kénnte ich mir vorstellen,
dass ihr das auch viel gebracht hat so, ne?

I: YVYONNE?

Frau S.: YVONNE, da wirde ich blau sagen. Also sie ist jetzt nicht unbedingt eine Schilerin, die das
unbedingt braucht, so eine spezielle Férderung und die das ganz gut sowieso kann. Also, ne?

I: HENRI

Frau S.: Den HENRI, den wiirde ich rot legen.

I: JAKOB, der fallt mir namlich als nachstes ein zu HENRI

Frau S.: Den wirde ich gelb legen.

I: MICHEL

Frau S.: Wirde ich auch gelb legen.

I: Der ROBERT
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Frau S.: Den wiirde ich zu HENRI legen.

I: Rot. TIM?

Frau S.: Den wirde ich auch in die Mitte legen.

I: Der PASCAL?

Frau S.: Den wiirde ich auch in die Mitte legen.

I: Jetzt missten wir acht haben. Zwei, vier, acht. Gut. YVYONNE. blau, HENRI, ROBERT rot und
PASCAL und der Rest gelb, ok. Gut, dann war das das schon. Vielen Dank.

Frau S.: Ja, war ja jetzt nicht so. Ich hoffe, das war zu deiner Zufriedenheit (lacht)

Interview mit Henri

Begriiungsdialog (wurde nicht aufgenommen)
I: So, der HENRI geht los. Warte eben mal. Gut, HENRI.: Du hast schon ein paar Fotos ausgesucht. Ich

wiirde dich bitten, dass du vielleicht zu dem ein oder anderen Foto einfach was erzéhlst.

H.: Ja. So. Dieses Fotos, das ist &h, dort habe ich das sehr schon gemacht das Burrito. So, das schmeckte
auch sehr lecker. Sonst ist alles so gut. Und weiteres Foto, dort wo, &h wir deinen Geburtstag feiern, &h
dort das gefallt mir, weil wir haben dort Kuchen bekommen (lachend) und dhm das war einfach mein
Gliickstag. Ah...

I: Warum war das dein Gliickstag?

H.: Ahm, ich glaub manchmal so wie gestern. War ein schlechter Tag, 4h, war in der Betreuung, wollte
"Gokart" fahren, bin rausgefahren und drei Meter gefahren: Pedal ist abgefallen.

I: Ah, das war ein Pechtag. Und warum war das ein Glickstag?

H.: Das, weil ich froh drauf war und sowas alles.

I: Du warst froh.

H.: Ja. So. So. Hier ich liebe so Pizzamachen oder irgendwas auf diesem Foto.

I: Was liebst du denn daran?
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H.: Ah, ja, so &h schneiden. Und essen und so weiter. Und ich liebe gesalzene Gurken, sieht man hier auf
diesem Bild.

I: Ha, ja genau.

H.: Ich fische ein paar raus.. Hier bin ich mit meinem Pullover wie jetzt.

I: Der gleiche, ja.

H.: Ja. Hier schneide ich die Gurken.. So, dann hier lege ich die Spaghetti herein und &hm dort zu Hause
mach ich das auch, entweder Tortellini reinwerfen oder etwas anderes herein werfen. So, und fertig.

I: Gut. Das war doch schon prima, HENRI. Gut, du weift ja, dass wir da eine besondere Gruppe waren?

H.: Ja.

I: Und zwar waren es ja 8 Kinder. Gab es etwas an der Gruppe, was dir gut gefallen hat? An der Gruppe
der Kinder?

H.: So, in meiner Gruppe waren so viele ah viele Freunde von mir und sowas alles. Und ich konnte dann
mit ihnen reden und sowas alles. Oder irgendwas machen, schneiden. Und wir haben viel gelacht und
sowas.

I: Das hat dir gut gefallen?

H.: Ja.

I: Gab es einen Unterschied zu der Gruppe in der Klasse, zu der gréReren Gruppe? Oder anderen
Gruppen?

H.: Ah, so, ich glaub in der anderen Gruppe, wenn ich in der anderen jetzt war, da waren so kleine
Probleme, weil manche aus der kénnen so &rgern oder irgendwas anderes. Weil dort wie Marvin
(Mitschiler von Henri) entweder schubst er jemanden oder sagt ein schlechtes Wort oder sagt: ,,Geh
weg!“ Und deswegen wollte ich nicht bei ihm sein.

I: Und das war ein Unterschied?

H.: Ah, ja. Weil hier ist eine gute Gruppe, wo ich war, und dort ist eine schlechte.

I: Ja und hat dir auch irgendwas an der Gruppe auch nicht so gut gefallen?

H.: Ahm, an der Gruppe hat mir ahm.. das so zum Beispiel JAKOB nimmt ein Tuch und er muss mir
helfen das Abtrocknen, taucht das in was rein und schldgt dann entweder den Tisch oder irgendwas
anderes. Und, und noch irgendwas. Sagt er vielleicht: ,,Stirb, stirb, stirb!* oder etwas anderes. Und. Sonst
nichts.
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I: Ja, gab es denn auch Schiler, mit denen du gerne etwas zusammen gemacht hast?

H.: Ja, zum Beispiel JAKOB, TIM, &h ja... JAKOB, TIM, hmm.. ROBERT mittel, weil er hat mir nicht
geholfen, er hat nur so ah Blédsinn... wie heilst das Wort?

I: Blddsinn?
H.: Blddsinn.
I: Blodsinn!

H.: Ja.

I: Gemacht.

H.: Ja. Und er hat immer, wenn ich jetzt mit jemanden Scherze mache, ein Messer raushole, dann sagt er:
,,Leg das sofort rein!" und dann kdmpft er. Ja. Das hat mich nicht gefallen, dass er immer etwas weg... &h
weg... er will das immer haben, kann ich so sagen. Und sonst.. Sonst &h, ist alles gut.

I: Ja, wie soll denn so ein Lehrer sein, der in Hauswirtschaft dich unterrichtet? Kannst du ein paar Worter
sagen oder Satze sagen?

H.: So, ich glaub &h, so.. das muss so ein guter Lehrer sein wie Herr Mller.
I: Oh, Dankeschon.

H.: Und &h, so ein strenger Lehrer ist fiir die anderen Kinder, kann ich so sagen. Weil sie machen
Blddsinn oder etwas anderes. So und fertig.

I: Ja, und das war auch so, bei mir war das so?
H.: Ja.

I: Hast du denn auch Tipps fiur mich, was ich spater mal besser machen kann im
Hauswirtschaftsunterricht?

H.: WeiB ich nicht.

I: Hmm. Ahm, von den ganzen Aufgaben, die du erfiillen konntest und musstest. Gab es welche, die dir
besonders gut gefallen haben?

H.: Ah, so, das allerbeste hat mir.. schneiden und 4hm schneiden und spiilen hat mir ganz gut gefallen.
Zu Hause spile ich ja nicht. Dort will ich zu Hause entweder spielen oder Fernseher gucken... Ah, aber
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zu Hause schneide ich so Kartoffeln und Mohren und sowas alles.

I: Schneiden gefallt dir gut?

H.: Ja.

I: Gab’s auch Aufgaben, die dir nicht gefallen haben?

H.: Ah so, né.

I: Gab es auch mal Momente, wo du dich stolz gefiihlt hast, weil du was gemacht hast?

H.: So, wenn ich jetzt irgendwas mache und &hm.. dort &hm das gefallt mir sehr gut und ich will das
jeden Tag so machen.

I: Ja, und so von den Aufgaben von Hauswirtschaft, gab es da etwas, wo du ein bisschen stolz warst?

H.: So, ich war stolz, dass ich in diese Gruppe gekommen bin. Und, dass meine Freunde sind und sowas
alles.. Mehr kann ich nicht.

I: Aber du warst nicht auf eine besondere Aufgabe stolz?

H.: Ah, so... Nicht.

I: Warst du denn auch mal enttduscht von dir? Beim Hauswirtschaftsunterricht?

H.: Ahm... Nee. Ich war immer gliicklich.

I: Ahm, gut. Okay. Guck mal, jetzt kommt schon, was du bei deiner Mama, bei deiner Tante gesehen,
jetzt kommt die Zielscheibe schon. Fur die Worter, du weil3t noch, wies geht? Du musst dann immer, was
besonders stark zutrifft, kommt in die Mitte. Und was weniger stark zutrifft, kommt etwas weiter nach
auBen. Und du hast es ja schon mal gesehen.

H.: Ja.

I: Dann legen wir dann mal ein paar Bilder drauf... So... Dann gucken wir mal, was wir als Erstes
nehmen. Ein Lehrer, der Spal versteht? Wie war das? Gab es das?

H.: N6...

I: Gab es nicht. Tun wir weg. Ruhe? Gab es das mal?

H.: Ahm... so mittel...
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I: Mittel.. Hat dir das gut getan?

H.: Ja.

I: Also mittel ist...

H.: Dass es hier kommt..

I: Blau. Okay. Nette Mitschuler?

H.: So. Viele waren nett, ich glaub so auch mittel.

I: Auch blau.

H.: Ja.

I: Hat dir mittel gut getan. Okay. So, dass wir Spaf hatten, gab es das?

H.: Ahm, ja, wir hatten, ich hatte Spaf zu schneiden und zu essen irgendwas leckeres und neues.

I: Wie gut hat dir das getan? Was wirdest du sagen?

H.: Ahm, sehr gut.

I: In die Mitte?

H.: Ja.

I: Okay. Dass es Regeln gab?

H.: Es gab Regeln...

I: Und wie gut hat dir das getan?

H.: Ah, so... ahm, eigentlich so mittel, weil keiner wollte, wenn Sie sagen: ,,Geht nicht dort rein!" und
sowas alles...

I: Geht nicht?

H.: Ja, und dann haben wir wie so eine kleine Verspatung.. Und dann essen wir spéter auf ein paar
Minuten und dann muss man alles schneller machen nach dem Essen.
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I: Hat manchmal nicht so gut geklappt, meinst du?

H.: Ja.

I: Wohin?

H.: In die Mitte.

I: Ganz in die Mitte?

H.: Ahm, nee hier in die Mitte.

I: Da, so. Zusammenarbeit, war das da? Gab es das?

H.: Ja.

I: Wie...?

H.: In die Mitte.

I: Hat dir gut getan?

H.: Ja.

I: Etwas Neues zu lernen.

H.: Ah, ja so viele Gerichte wie zum Beispiel Pizza hab ich noch nie gemacht, ich hab nur gekauft und
jetzt weild ich, wie man das machen kann und ich kann das auch zu Hause machen.

I: Wie gut war das fir dich?

H.: Auch sehr gut.

I: Ahm, ein Lehrer, der auf Regeln achtet?

H.: So... Du achtest auf Regeln. So, &h, aber manchmal bist du ein bisschen nett wie Frau Schmidt.

I: Und wie wichtig war das dann flr dich?

H.: Ahm, so fiir mich muss kein strenger Lehrer sein.. und so...
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I: Nicht so wichtig fir dich?

H.: Ja.

I: Schwarz?

H.: Ja.

I: Dass der Lehrer etwas von Hauswirtschaft versteht, war das wichtig fur dich?

H.: Ja.

I: Hat dir das gut getan?

H.: Ja.

I: Wo?

H.: Mitte.

I: Dass der Lehrer auch Sachen gut kann? Ist so ahnlich.

H.: Ja, so..irgendwas kaufen oder...?

I: Ja, so...

H.: Oder irgendwas uns zeigen?

I: Genau, also zeigen, also Sache in Hauswirtschaft gut kénnen War das wichtig fir dich?

H.: Ja. Mitte.

I: Dass wir gemeinsam etwas erlebt haben?

H.: Ah, so wir haben dort &hm.. ja manchmal 4h machen wir etwas und sowas alles. Das ist auch Mitte.

I: Auch Mitte. Hast du mal Lob bekommen?

H.: Ja, ganz viel Mal.

I: War das denn wichtig fur dich, hat dir das gut getan?
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H.: Ah, so, ich war etwas auf mich stolz und sowas, dass ich.. Ich war so fréhlich und sowas alles. Das
hat mir gut getan.

I: Wohin?

H.: Mitte.

I: Und Hilfe vom Lehrer, hast du die mal bekommen?

H.: Ahm, so, hab ich, wenn ich irgendwas nicht weif, konnte ich dich fragen.

I: Hmm, wie wichtig oder wie gut hat dir das getan?

H.: Ahm. Auch sehr gut.

I: Dass es ein strenger Lehrer war?

H.: Ahm, nee, du bist so.. nicht streng.

I: Gut, tun wir weg. So, die Gruppe, hast du schon ein bisschen was zu gesagt...

H.: Ja, die Gruppe war gut. Mitte.

I: Mitte. Gelb. Hattest du mal Erfolg?

H.: Ah, so, wenn jetzt #h.. Wenn ich jetzt irgendwas ih... ach, kapier ich nicht!

I: Was, Erfolg haben.. Hattest du mal, dass etwas gut gelungen ist, wo du gedacht hast, das ist jetzt
klasse? Gab es da mal was?

H.: Ja, wenn ich so Pizza gemacht habe, dann war ich so sehr gut gelaunt, weil die Pizza sah sehr lecker
aus und so...

I: Wie wichtig war das fur dich? Und wie gut hat dir das getan?

H.: Ah, sehr gut.

I: Etwas Besonderes leisten, was nicht andere machen?

H.: Ahm, so.. wie zum Beispiel, wenn ich abspiile, machen das ein paar nicht. Entweder die gehen weg
und ich spule oder irgendwas anderes. Ich glaub so... weiB ich nicht.
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144  |: WeiBt nicht?

145 H.:Ja.

146  I: Gut, was haben wir noch? Anerkennung? Kennst du das Wort Anerkennung?

147 H.:Ja, ich hab schon gehort, aber weil3 nicht...

148 I: Wenn andere sagen, was du gut gemacht hast. Wenn andere, &hm etwas Nettes zu deinen Sachen, zu
deiner Leistung sagen.

149 H.(?)

150 I: Wie gut hat dir das getan?

151  H.: Ahm, mittel.

152 I: Blau?

153 H.:Ja.

154  I: Okay. Die Stimmung in der Gruppe?

155  H.: Ahm.. so.. weil nicht.

156  I: Weilt du nicht.. Okay. Dass du etwas Besonderes konntest?

157  H.: Ahm, ja ich war nicht so sehr gut, wie nicht so, ich kann etwas Besonderes und alle kénnen das
nicht.. Das war nicht.

158 I: War nicht wichtig.. Dass du anderen helfen konntest?

159  H.: Ahm, ja wie JAKOB, wenn er jetzt zum Beispiel etwas schneiden will und er muss da zum Beispiel
viel schneiden, dann helf ich ihm so ein bisschen. Und.. mehr nichts..

160 I: War das, hat dir das gut getan?

161  H.: Ahm, mittel.

162 I: Blau?

163 H.:Ja.
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I: Die Aufgaben, die du hattest, schneiden, rihren.

H.: Sehr gut!

I: War sehr wichtig fiir dich?

H.: Ja.

I: Ein Lehrer, der gut mit seinen Schiilern auskommt...

H.: Sehr wichtig.

I: Dass du schwierige Aufgaben mal 16sen konntest?

H.: Ahm, so schwierige Aufgaben. Ich glaub, das waren keine schwierigen Aufgaben.. Kommt weg.

I: Gut. Ein Lehrer, der auch mal Spal macht, gab es das?

H.: Hmm, nein.

I: Hat keinen Spall gemacht?

H.: Du hast doch ein bisschen Spall gemacht, aber so mittel...

I: Aber war dir nicht so wichtig?

H.: Ja.

I: Auch blau?

H.: Ja.

I: Ich hab keine Karten mehr. Mdchtest du noch ein Wort sagen oder einen Satz, das ich dann drauf legen
kann?

H.: Hmm, nix mehr. Fallt nix mehr ein.

I: Gut, prima. Okay.
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Interview mit der Mutter von Henri (Frau |.) teilweise von der Tante als Ubersetzerin

BegriuRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Wenn Ihnen nichts einfallt, sagen Sie, oder wenn lhnen nichts einféallt, kdnnen Sie sagen, dass Ihnen
auch nichts einféllt, das ist ganz in Ordnung, alles vollkommen in Ordnung. (lacht). Gut, HENRI hat ja
Hauswirtschaft bei mir gemacht, Kochen. Haben Sie ein bisschen was davon mitbekommen?

Frau I: (rickversichert sich bei HENRI, HENRI (ibersetzt) Hm. (zustimmend)

I: Ein bisschen, ja? Wissen Sie ein bisschen was von dem Hauswirtschaftsunterricht?

Frau I: Ah, kochen.

I: Ja, was er gemacht hat, haben Sie ein bisschen was erfahren kénnen, was er gemacht hat?

Frau I: Ich habe gehort, Kochen. Haben Sie noch alles andere gemacht, oder? Nur kochen, ja? Aber was
kochen, habe ich nicht gehort. (HENRI Ubersetzt) Er hat erzahlt, Spaghetti, SoRe, Pizza. Es ist das erste
Mal, Entschuldigung. Salat.

I: Aber Sie sprechen ja auch ganz gut deutsch. (lacht) Ja, wie gesagt, ich weil, es ist von der Sprache her
schwierig jetzt. Haben Sie denn einen Eindruck gekriegt? Was haben Sie fir ein Gefiihl von dem
Hauswirtschaftsunterricht?

Frau I: (HENRI Ubersetzt)

I: Also jetzt Sie als Mutter, oder Sie als Tante, nicht der HENRI

Frau I: Mama auch zufrieden. Ah nicht zu Hause, hier ja.

I: Hat er erzéhlt, dass er gespult hat? Hat immer sehr viel gespllt, sehr, sehr viel gespilt. Sehr fleiBig, ja.
Wie gesagt, den HENRI frag ich nochmal selber, deswegen immer nur, was Sie selber wissen, nur das
erzahlen. Den HENRI, den frag ich noch mal ein anderes Mal. Gut, ist lhnen irgendwas an dem
Kochunterricht aufgefallen, an dem Hauswirtschaftsunterricht, irgendwas Besonderes?

Frau I: (HENRI Ubersetzt)

I: Aber der Mama, ist der Mama was aufgefallen?

Frau I: Ah Gurken schneiden und Pizza machen, was besonders.

I: Nichts aufgefallen, was besonders ist. Nur was er gemacht hat? Gut, hier sind viele Bilder, ich
versuche sie mal schnell zu zeigen, damit das nicht so lange dauert.

Frau I: Das ist hier der Freund.

I: Ja, das ist hier der Freund, genau. Du kannst auch gleich nochmal in Ruhe gucken (zu HENRI)
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(Bilder werden angeguckt)

Frau I: Spilen. Servieren auch, ja?

I: Ja, Tisch decken. HENRI ist oft drauf, glaube ich.

Frau I: Paprika schneiden oder was? Was hat er gemacht? Pizza selbst und Teig auch selbst machen?

I: Das geht in der Zeit nicht, das wissen Sie ja auch. Hefeteig geht von der Zeit her nicht. Wir haben ja
immer nur 90 Minuten und Hefeteig. Wie lange machen Sie Hefeteig, mindestens halbe Stunde, Stunde.

Frau I: Jaja, genau. Das ist schwer. Fiir mich auch schwer.

I: Ja geht auch, aber man braucht Zeit. Auch HENRI. Viel HENRI drauf.

(Bilder werden angeguckt)

Frau I: HENRI fotografiert, er macht das gern. Und was machen wir hier?

I: Das ist vielleicht Ei oder Pfannkuchen, das kann man nicht mehr so.

Frau I: Ach Pfannkuchen, bestimmt Pfannkuchen.

I: Da sieht man das.

Frau I: Genau, Pfannkuchen, genau.

I: Kann man immer nicht so gut sehen. Er ist immer viel dabei, der HENRI.

Frau I: In diesem Jahr ist schon fertig, ja? Und néchstes Jahr nochmal Hauswirtschaft?

I: Ja, aber dann ist das ein bisschen anders, vielleicht groRer.

Frau I: Anders, ja? Aber nicht kochen?

I: Doch, siebtes Schuljahr ist auch Kochen. Dieses Mal war ja Férdergruppe so ein bisschen fir, habe ich
ja ein bisschen geschrieben.

Frau I: Und was bedeutet noch Hauswirtschaft? Kochen, das ist eine.

I: Eigentlich auch Wésche.
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Frau I: Ach Wésche und was noch?

I: Ja, alles was Haushalt ist, einkaufen natirlich.

Frau I: Nee, nee, in der Schule auch?

I: Wenn die groRer sind, dann kaufen die auch schon mal ein.

Frau I: Ja?

I: Jetzt die Sechste nicht, aber alles, was Haushalt ist. Ernahrung.

Frau I: Jaja, aber welcher Unterricht in nichstem Jahr zum Beispiel wird bei HENRI auch Kochen oder
Waschen?

I: Nee, also Hauswirtschaft ist kochen, vor allem kochen. Bisschen Wasche und dann aber auch Werken,
Technik auch. Siebtes Schuljahr, ne? (zu HENRI) Das ist hier, wei3t du hoch?

I: Ja. (lacht)

Frau I: Ah, ihr Sohn?

I: Ja, war keine Kita. Haben Sie ein bisschen Zeitung gelesen? Keine Kita im Moment.

Frau I: Ach so. (lacht)

I: So, ein bisschen schnell. Wenn es Ihnen zu schnell ist, sagen Sie es. Auch HENRI.

Frau I: Ist schon. (?)

I: Ja, weil er hat immer alles mitgemacht. Also, konnte man gut fotografieren. (lacht)

Frau I: Ja, sehr gut. Fotomodell. (lacht) Spaghetti HENRI

I: Die heif3en bei uns Spaghetti HENRI. Heil3en die bei euch Maccharoni?

Frau I: Maccharoni in Italien, auf russisch auch.

I: Kleine Geburtstagsfeier. (lacht) Wenn am Ende des Schuljahres kann HENRI Bilder aussuchen, ne?
Die ihm gefallen, so als Erinnerung, ne? So. (zu HENRI) Kannst auch gerne noch mal gucken, wenn du
mochtest. Kannst du jetzt direkt gucken. Ok. Gibt es irgendwelche Fotos, wo Sie Uberrascht waren tber
den HENRI? Oder was Sie besonders fanden jetzt? Wo sie erstaunt waren, uberrascht?
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Frau I: Uberrascht ja.

I: Woruber (iberrascht?

Frau I: Die Fotos.

I: Ja, ob Sie da irgendwas fanden, was Sie, wo Sie erstaunt waren, was der HENRI da gemacht hat. Gab
es da was?

Frau I: Ja. (HENRI Ubersetzt) Etwas Besonderes oder was?

I: Ja, wo Sie dann, oh, das ist HENRI. Haben Sie irgendwo gestaunt?

Frau I: Geschirr spulen.

I: Zu Hause macht er nicht?

Frau I: (spricht lange mit HENRI und/oder Mutter) Ja, ich habe richtig gesagt, Uberraschend. Zu Hause
macht er das nicht.

I: Geschirr spilen?

Frau I: Ja, genau. Ich habe richtig gesagt.

I: Weil er es zu Hause nicht macht, ja. Hat sehr fleiRig gespiilt, HENRI, sehr fleiRig.

Frau I: Aber nicht zu Hause. (lacht) Zu Hause, Multter.

I: Haben Sie einen Eindruck von der Kochgruppe, von der Schilergruppe gewinnen kdnnen? So eine
Idee, wie die Gruppe war?

Frau I: (spricht mit HENRI auf russisch) Keine Idee. (lacht)

I: Nee, ist gut. Ja, wenn Sie nicht wissen, immer sagen, weil3 ich nicht, ist gut.

Frau I: Ich mdchte Antworten, aber ich weil3 nicht was. (lacht)

I: Ja. Viele Mlitter haben gesagt, die Kinder haben nicht viel erz&hlt, wei ich nicht. Dann ist das auch
gut. Wenn Sie nicht wissen, wissen Sie nicht, ne? Vollkommen in Ordnung. Die Kinder erzéhlen oft
nicht so viel.

Frau I: Nee, er hat erzahlt, dass er hat Kochen. Aber er hat ab und zu, er sagte mir auch, zum Beispiel wir
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haben dann Spaghetti gemacht oder Salate gemacht oder was. Und das war's. Nicht viel. (lacht)

I: Kénnen Sie das einschatzen, wie der HENRI sich in der Gruppe fiihlte, in der Kochgruppe?

Frau I: (HENRI Ubersetzt) Zufrieden.

I: Sagt HENRI?

Frau I: Sagt HENRI zufrieden. Und Mama auch zufrieden. Aber nicht so, kennt das nicht so gut. Besser
bei HENRI fragen, nicht bei Mama.

I: Ja, HENRI will ich ja auch noch fragen.

Frau I: Ja, besser bei HENRI fragen. Wissen wir nicht.

I: Jetzt noch was, da kdnnen Sie. Eine Gruppe fur HENRI, wo der HENRI sich wohlfiuihlt. Wie soll die
Gruppe sein? Kénnen Sie das Ubersetzen irgendwie oder kdnnen Sie das sagen?

Frau 1. (Ubersetzt) Verstehe nicht, was meinen Sie? Kochgruppe? Oder andere Spezialititen zum
Beispiel, andere Art Hauswirtschaft. Nur Kochen, ja?

I: Nur eine Gruppe, wo der HENRI ist. Wie soll dir Gruppe sein? Haben Sie eine Idee, damit der HENRI
sich da wohlfuhlt?

Frau I: (Ubersetzt) Nee, keine Ahnung. (lacht)

I: Kein Problem.

Frau I: Fir Mama ist es schwer. HENRI weil} das vielleicht. Er hat Idee oder was, aber Mama.

I: Mama nicht. Frag ich HENRI auch noch. Aber ich frag einfach mal. Wenn Sie nicht wissen, ist egal,
kein Problem. Ein Lehrer, der mit HENRI Kochen macht, haben Sie da eine Idee? Wie soll der sein der
Lehrer? Haben Sie da?

Frau I: Nicht Sie?

I: Ich bin das, jaja. Aber wenn der HENRI jetzt Hauswirtschaft hat, wie soll der Lehrer sein? Haben Sie
da Worter dafiur, wie der Lehrer sein sollte?

Frau I: (lacht, spricht mit Mutter) HENRI sagt, dass er ist zufrieden. Mama sagt auch. Mit dem Lehrer
zufrieden.

I: Sagt HENRI ja. Weil3 nicht, haben Sie, kennen Sie das, so im deutschen sagt man auch Selbstvertrauen
oder Selbstbewusstsein. Gibt es da ein russisches Wort? Selbstvertrauen.
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Frau I: Ah, Selbstvertrauen. Selbstbewusst. Auf russisch, das heit (?) Jaja, ich versteh das. Aber er ist
nicht sehr selbstbewusst.

I: Ja, deswegen war er in der Férdergruppe. Was muss denn ein Lehrer tun, damit der HENRI bisschen
selbstbewusst wird?

Frau I: (spricht mit Mutter, HENRI (ibersetzt auch) Das ist schwierige Frage. Ja, das weil3 ich nicht. Ich
denke. (spricht mit Mutter und HENRI) Das ist schwer, das ist schwer sagen. Keine Ahnung.

I: Habe ich denn irgendwas, habe ich vielleicht irgendwas machen kdnnen, damit er ein bisschen
selbstbewusster wird?

Frau I: Ah meinen Sie vielleicht, dass er musste selbst etwas machen, ja?

I: Nein, nicht selbsténdig, sondern.

Frau I: Nicht selbstandig, ja genau, nicht selbststdndig. Aber ohne Lehrer ja, zum Beispiel. Das meinen
Sie, oder was?

I: Nein, selbstbewusst.

Frau I: Selbstbewusst, das ist selbst machen, ja?

I: Ja, oder Selbstvertrauen.

Frau I: Ja, ich verstehe, was bedeutet das, ich verstehe. Aber weil ich nicht. (spricht mit Mutter) Nicht
helfen, oder wie? Mehr helfen oder weniger, ja?

I: Nett sein, oder?

Frau I: Fir HENRI besser mehr helfen, denke ich. Das ist meine Meinung, aber (spricht mit Mutter).

I: Habe ich denn irgendwas tun kdnnen, das dem HENRI da geholfen hat? Wissen Sie das?

Frau I: Wie bitte?

I: Habe ich als Lehrer, habe ich ihn irgendwie unterstiitzt im Selbstbewusstsein? Haben Sie da eine Idee?

Frau I: (spricht russisch) Keine Idee, auch keine Idee.

I: Haben Sie eine ldee, was ich noch besser machen kdnnte im Kochunterricht, als Lehrer?

Frau I: (russisch) Leider nicht. (lacht) Das ist sehr schwierige Frage, stellen Sie, sehr schwierige Fragen.
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I: Jaja, es ist schwierig. Bisschen einfacher, bisschen einfacher wird es jetzt. Wissen Sie eine Aufgabe,
die dem HENRI ganz gut gefallen hat? Haben Sie da eine Idee, welche Kochaufgabe ihm gut gefallen
hat?

Frau I: (Ubersetzt, spricht mit HENRI)

I: Also, was Sie wissen. HENRI erst mal nicht antworten.

Frau I: In der Schule, ja?
I: Von meinem Kochunterricht.
Frau I: (Ubersetzt)

I: Nee, was Sie meinen. Wissen Sie irgendwas, was ihm gut gefallen hat?

Frau I: Keine Ahnung, hab keine Ahnung.

I: Ist auch kein Problem. Gut, gab es irgendwelche Sachen, die dem HENRI nicht gefallen haben, nach
Ihrer Meinung? Gab es etwas?

Frau I (Obersetzt, spricht mit HENRI) Er hat Angst Messer.

I: Hat er gesagt?

Frau I: Messer. Er hat gesagt.

I: Kann man sich schneiden, ja. Hm, gab es mal Sachen im Unterricht, wo der HENRI stolz war? Haben
Sie das mal gehort, dass der HENRI mal stolz war auf sich im Hauswirtschaftsunterricht hier?

Frau I: Im Hauswirtschaftsunterricht. (libersetzt) Etwas besonderes, ja?

I: Ja, haben Sie mal was gehort, dass er mal stolz war?

Frau I: (spricht mit HENRI und Mutter)

I: Ja, war der HENRI mal enttauscht, hier von dem Hauswirtschaftsunterricht? Hat er da mal was erzahlt?

Frau I: (spricht mit Mutter und HENRI) Er sagt, ist immer zufrieden.

I: Dich frage ich auch noch.

Mutter: Ich auch zufrieden.
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I: Ja, ist auch schon.

Frau I: Wenn er zufrieden, sie auch zufrieden.

I: In diesem Halbjahr, gab es irgendwas in der Schule oder draulen, was auch den HENRI vielleicht
etwas selbstbewusst gemacht hat? Wo er etwas stérker geworden ist innerlich? Gab es irgendwas? Im
Sportverein, oder Freunde oder?

Frau I: (spricht mit HENRI und Multter)

I: Aber Mama weiB nichts?

Frau I: (spricht mit Mutter) Fahrradfahren.

I: Fahrradfahren. Fahrradfiihrerschein? Hat ihn stolz gemacht ein bisschen? Selbstbewusst?

Frau I: Hm, hm, ja. (zustimmend)

I: Nochmal, Hauswirtschaft, auch vielleicht? Hat ihn auch vielleicht ein bisschen stolz gemacht?

Frau I: Ja.

I: Mal Mamas Meinung oder lhre.

Frau I: (spricht mit Mutter)

Mutter: Ich bin Kdchin in der Ukraine, ich kann kochen. (Frau 1. spricht russisch)

I: Hm, hat er ein bisschen. Fahrradfahren war er ein bisschen stolz. Kochen auch ein bisschen?
Selbstbewusst?

Mutter: Maccheroni und Tortellini selbst.

Frau I: Hat er selbst gekocht.

Mutter: Mohren schneiden.

I: Zu Hause?

Frau I: Zu Hause, ja.

I: Machen wir letzte. Versuchen wir mal, ob das geht. Es geht jetzt um die Zielscheibe, was der HENRI
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auch nochmal machen wird, wenn ich den HENRI befrage. So.

Frau I: Mit Waffen? (lacht)

I: Gut, heute keine Waffen. Keine Waffen heute. Zielscheibe. Nochmal die Frage, vor allem an die
Mama. Meint die Mama oder Sie, dass Hauswirtschaft dem HENRI bisschen gut getan hat?

Frau I: Hm. (zustimmend)

I: Meinen Sie, gut. Dann die Frage, was hat ihm gut getan. Was ihm ganz besonders gut getan hat in die
Muitte, nicht so gut, nach aulen.

Frau I: (Ubersetzt)

I: So, etwas besonderes kénnen.

Frau I: (Ubersetzt) Gut gemacht.

I: Zeigen Sie ruhig, wo. Kdnnen auch Sie sagen. Immer bei Hauswirtschaft, ne? Gab es Ruhe oder gar
nicht? Kann auch sein, gar nicht.

Frau I: (spricht mit Mutter) Gut.

I: Gut getan? Aber HENRI soll nicht. (lacht) Mdéglichst nicht antworten, HENRI. Immer Mama, oder
wenn sie nichts sagt, wenn Sie nicht wissen, dann tun wir das weg.

Frau I: Nein, sie wissen genau nicht.

I: Stimmung.

Frau I: Ja, ist gut.

I: Da? Etwas Besonderes leisten.

Frau I: (Uberlegt mit Mutter)

I: Die tun wir weg. Schwierige Aufgaben I8sen.

Frau I: Hm, ist gut, ja?

I: Mdglichst selber. Die Gruppe?

Frau I: Die Gruppe, sehr gut.
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172 I: War gut fir HENRI?

173 Frau I: Hm. (zustimmend)

174 |: Etwas Neues lernen.

175  Frau I: Ja, sehr gut.

176  I: Ja, war sehr gut, also auch gelb, bis jetzt alles gelb.

177  Frau I: Anderen helfen kdnnen auch sehr gut.

178 I Lehrer, der SpaR versteht?

179  Frau l: Das ist sehr gut. (lacht)

180 I: Haben Sie das gehort, dass der Lehrer mal SpaR versteht?

181  Frau I: Sehr gut, ja.

182 I: Hat er gesagt?

183  Frau I: Ja, wir haben gehort. Diese haben wir gehort.

184 I Lehrer, der Spall macht?

185  Frau I: Ja, auch.

186 |: Gut, Lob. Mal Lob bekommen, der HENRI.? Oder wissen Sie nicht?

187  Frau l: (Uberlegt)

188 I: (zu HENRI) Du darfst noch selber. Erfolg. Hat er mal Erfolg?

189  Frau I: Erfolg haben, ja, ist gut.

190 I: Auch in die Mitte. Das ist ein schwieriges Wort, Anerkennung von anderen. Anerkennung.

191  Frau I: Wissen nicht.
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192  I: Wissen Sie nicht. Strenger Lehrer. War wichtig? Hat ihm gut getan?

193  Frau I (spricht mit HENRI und Mutter) Weg.

194 I: Lehrer, der Hauswirtschaft kann, der etwas versteht von Hauswirtschaft?

195 Frau l: Ja.

196 |: Gelb? Gemeinsam Etwas erleben?

197 Frau l: Ja, das ist auch gut.

198 1. Die Aufgaben. Haben die Aufgaben ihm gut getan?

199  Frau l: (lacht)

200 I Weg. SpalR? Hat er Spal gehabt?

201  Frau I: Ja, sehr gut.

202 I Lehrer, der gut mit Schiilern auskommt.

203  Frau I: Ja, natirlich.

204 I: War so?

205  Frau I: (zustimmend)

206 I: Nette Mitschiler?

207  Frau I: Ja. Nette Mitschler, jaja.

208 I: Hilfe bekommen von Mitschulern.

209  Frau I: (Uberlegt) HENRI sagt: ,,Ja“.

210 I: Hilfe vom Lehrer.

211  Frau l: Ja.

212 I: Auch alles?
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Frau I: Alles, ja.

I: Gut. Lehrer, der Sachen gut kann, also Hauswirtschaftssachen gut kann.

Frau I: Ja.

I: Regeln, war wichtig? Regeln, kennen Sie, ja?

Frau I: (spricht mit Mutter) Hm (zustimmend), jaja.

I: Regeln. Lehrer, der auf Regeln achtet?

Frau I: Ah, ja, gut.

I: Zusammenarbeit, zusammen arbeiten.

Frau I: Sehr gut.

I: Ok, alles wichtig, das ist nicht so wichtig.

Frau I: Nein, das kennen wir nicht.

I: Kennen Sie nicht. Alles sehr wichtig fir HENRI

Frau I: Jaja, genau.

I: Ok, so.

Interview mit Jakob und Robert

Begriiungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: So, Robert, du hast dir da ein paar Bilder ausgesucht. Erste Bitte ware, ob du vielleicht zu dem ein oder
anderen Foto etwas erzdhlen koénntest, was du dir ausgesucht hast. Das gleiche gilt dann fir den JAKOB
auch. So, erzahl mal, was hast du dir ausgesucht? Hm, den Namen wolltest du wissen? Der JAKOB

R: Da ist der JAKOB drauf, der spielt mit meinem Spielzeug. Und auf dem anderen Bild ist auch
JAKOB, der sitzt auf dem Stuhl und isst, weil3 ich nicht mehr.
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I: NGO, weil ich auch nicht. Vielleicht.

R: Eier.

I: Rihrei war das.

R: Rihrei.

I: Warum hast du dir die Bilder ausgesucht?

R: Weil das ndmlich meine Lieblingsbilder sind. Und weil da ndmlich mein Lieblingsfreund drauf ist.
Ende.

I: Und von den anderen Bildern, kannst du da auch was erzahlen?

R: Von den anderen? Ok.

I: Nicht von allen, aber von.

R: Doch. Ok, ich such mir ein paar raus. Jetzt lass erst mal JAKOB erzahlen.

I: Gut, JAKOB Was hast du dir rausgesucht, was kannst du denn erzahlen?

J: Also, ich will nur zwei Stiick erzéhlen. Also, ich habe dies, wo HENRI Tomatensofe in die Hand
nimmt und die andere, wie wir Spaghetti machen. Ist das Spaghetti?

I: Warum hast du dir die ausgesucht, JAKOB?

J: Keine Ahnung, will nur wissen, welche (?) Weil meine besten Freunde drauf sind.

I: Der HENRI?

J: Ja.

I: Und?

J: Und der PASCAL

R: (flustert) Und TIM ist auch noch da vorne drauf.

J: Und TIM. Eigentlich habe ich mehr Freunde, aber egal.
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I: Aber die beiden Freunde sind in der Gruppe gewesen, oder?

J: Ja.

R: Darf ich?

I: Ja, erzéahl du, ROBERT.

R: Ja, auf dem anderen Bild, das dritte, sind meine Schulkameraden drauf, ein paar. Ja, mein bester
Freund ist JAKOB, HENRI, PASCAL, TIM und YVONNE

I: Das sind alles deine Freunde?

R: YVONNE, dann noch Sebastian, Daniel, Andre und Marc* (Klassenkameraden)

I: Die sind aber nicht in der Gruppe gewesen.

R: Ja, und das war's.

I: Sagst du mal noch. Deswegen hast du das ausgesucht, ok. Sonst noch Bilder, zu denen du was erzahlen
mochtest?

R: Guck doch hier mal, JAKOB Kannst ja auch eins von mir aussuchen.

I: Genau, das ist richtig. Nur wenn ihr méchtet.

R: Hier, guck doch mal.

J: Ich will nicht gucken.

I: Ok. Gut. ROBERT, hat dir denn an dieser Hauswirtschaftsgruppe, hat dir da irgendwas gefallen?
Kannst du mal sagen, was dir gefallen hat?

R: Dass der Kleine da war und wir zusammen gespielt haben mit Autos und so.

I: Mein Sohn, ja, gut. Das hat dir gefallen. Und an der Gruppe von diesen acht Schillern? Hat dir da was
gefallen?

R: Ja, JAKOB, wie er immer Tisch gedeckt hat mit mir. Ja, PASCAL und so und HENRI. Ja, das war es
eigentlich.

* Die Namen der genannten Schiiler wurden geéndert.
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I: Die einzelnen Kinder haben dir gefallen. Wie war die Hauswirtschaftsgruppe fiir dich, die
Schulergruppe? Wie fandest du die Gruppe? (zu JAKOB)

J: Ganz nett. Manche sind beste Freunde dort und ich will, geht's mir dort ganz gut.

I: ROBERT, gab es einen Unterschied zu dem Unterricht in der Klasse hier?

R: Ja, da war es ruhiger und so beim Kochen. Da war's immer so laut oben in der Klasse. Stimmt's
JAKOB?

J: Ja.

I: Kann JAKOB gleich auch nochmal.

R: Und da haben wir auch gekocht was Leckeres. Und da mussten wir irgendwie nicht so Schularbeiten
und so machen.

I: Schreiben, lesen, rechnen.

R: Ja, das war's.

I: JAKOB, kannst du das vergleichen hier oben der Unterricht oder der Unterricht im
Hauswirtschaftsunterricht?

J: Was nochmal?

I: Kannst du den Unterricht vergleichen in der Klasse oder unten in der Kiiche? Hast du da, gibt es da
Unterschiede?

J: Keine Ahnung.

I: Weilit du nicht? Wenn er nicht wei, dann weil3 er nicht. Ist egal. ROBERT, hat dir an der
Hauswirtschaftsgruppe auch irgendwas nicht gefallen? Jetzt an der Gruppe, nicht am Unterricht.

R: Ja, dass die ganze Zeit gemeckert wird und so. Und dass jeder rausgeht, wer nicht will. So wie ich. So
hab ich heute ganz viel gemacht. Ja, weil heute letzter Tag ist. Und dann noch, oh, jetzt hab ich es
vergessen.

I: Wie gesagt, nur was dir einféllt. JAKOB, gab es fur dich was, was du an der Gruppe doof fandest?

J: Ich glaube nicht.

I: Hast dich nicht geérgert oder so?
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J: Ja, ich habe mich oftmals gedrgert oder selten, keine Ahnung.

I: Weildt nicht, ja. ROBERT, gab es denn Mitschiler, mit denen du besonders gerne etwas zusammen
gemacht hast?

R: Ja, mit JAKOB, HENRI und PASCAL abgewischt, oder fangen spielen.

I: Fangen spielen, ja. (lacht) Auch mal so andere Sachen, die nicht Hauswirtschaft sind.

R: Das war (?) (lacht)

I: Das sind auch, hast du ja schon gesagt, das sind auch sonst Freunde von dir?

R: Ja.

I: Und, JAKOB, mit wem hast du gerne etwas zusammen gemacht?

J: Also, HENRI, PASCAL und TIM und ROBERT. Tja und mehr nicht.

I: Ja, das sind ja schon reichlich.

R: Wie viele Fragen noch iberhaupt?

I: Sind nicht so viele Fragen.

R: Ich méchte hier bleiben.

I: Ja, ich muss gleich, um 11 muss ich gleich zum Schwimmen, da kannst du sowieso nicht mit.

R: Schick (??)

I: Nein, ich mache da nochmal Abziige von.

R: Abziige? Was heifit das?

I: Nochmal neue Ausdrucke davon.

R: Aber darf ich dann die Originale?

I: Ja, die darfst du, die mit dem ROBERT hintendrauf, die darfst du.

R: Das ist herbe suB, er macht Augen zu. (?)
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I: ROBERT, kannst du nochmal eine Frage? War das denn wichtig, dass auch Freunde von dir in der

Hauswirtschaftsgruppe waren?

R: Ja. Ohne die ware ich gar nicht klar gekommen.

I: Ja. Und du JAKOB?

J: Ja, mir dasselbe, was ROBERT gesagt hat.

I: Jetzt Uberlegt mal, was wir alles gemacht haben. Frag ich mal erst mal den ROBERT wieder.

R: Jetzt erst mal JAKOB

I: JAKOB soll ich jetzt erst mal fragen? Gut, frage ich JAKOB als ersten. JAKOB, gab es denn Aufgaben
bei der Hauswirtschaft, bei dem Kochunterricht, die dir gut gefallen haben?

J: Ja, also zum Essen die, wie heift es, die gerollten?

I: Die gerollten Brote?

J: Ja. Und so halt Pizza und Spaghetti und noch Sandwiches. Mehr nicht.

I: Ja, und was hat dir daran gut gefallen? Kannst du das sagen? Weifit du nicht?

J: Nee, keine Ahnung.

I: Weiflt du nicht. ROBERT, welche Aufgaben haben dir denn gut gefallen?

R: Was?

I: Haben dir denn bestimmte Aufgaben gut gefallen im Hauswirtschaftsunterricht?

R: Ja, alles, was JAKOB schon gesagt hat.

I: Genau die gleichen Sachen?

R: Ja.

I: Aha. Und andersrum gefragt, jetzt frage ich mal den ROBERT.

R: (irritiert durch ein Foto) Das wolltest du doch.



101

102

103

104

105

106

107

108

109

110

111

112

113

114

115

116

117

118

119

CCXIX

I: Kann er auch haben.

R: H&, das wollte er doch, eigentlich. Guck mal, ob du das schon hast. Da, er hat es. Cool, wir haben
beide.

I: Robert, gab es denn auch Aufgaben, die dir nicht gut gefallen haben?

R: Alles, auBer dass die sich immer so verstecken.

I: Ja, aber jetzt Aufgaben meine ich. Wenn es Aufgaben gab, gab es welche, die dir nicht gefallen haben?

R: Ja, abwaschen (lacht), abtrocknen, fegen, Essen machen. Das macht ndmlich immer meine Mutter, da
hab ich mich schon dran gewdhnt.

I: Essen machen macht dir keinen Spaf3?

R: Ja.

I: Aber das war, die meisten Aufgaben bestanden ja aus Essen machen. Warum fandest du die Aufgaben
nicht so gut?

R: Weil das keinen Spal} gemacht hat.

I: JAKOB, gab es fir dich Aufgaben? (wird von Robert unterbrochen) Oh, Entschuldigung, rede ruhig
weiter.

R: Und wir haben ja auch nichts gemacht, so interessantes.

I: Also abwaschen und sowas ist nicht so interessant.

R: Ja, und keine Musik bei. Meine Mama macht das ndmlich manchmal, da helfe ich ihr, macht sie
immer manchmal Musik an.

I: Ja, das ist eine Idee, ja. JAKOB, gab es Aufgaben, die du nicht so gut fandest?

J: Das mit abtrocknen. Ich will mal auch mal abspiilen.

I: Wie was abspiilen?

J: Ja, so, immer die. Abspulen.

I: Ok, gut. Sollen wir beim JAKOB weitermachen?
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R: Ey, bei mir.

J: Ich bin schiichtern.

I: Du bist schiichtern. Deshalb habe ich dir auch den ROBERT mitgenommen. Was hast dir denn
besonders viel Freude gemacht im Hauswirtschaftsunterricht?

R: Ja, wenn ich nichts machen musste.

I: Wenn du nichts machen musstest, hat dir Freude gemacht?

R: Wenn wir auch mal spielen konnten da was. Hab ich ja auch immer gemacht. Das war's, JAKOB
kommt.

I: Was hat dir viel Freude gemacht, JAKOB?

J: (Uberlegt) Ich bin schiichtern, ich will nichts sagen.

I: Willst du jetzt nicht sagen. Vielleicht fallt dir gleich noch was ein. Du hast ja ein bisschen schon was
gesagt. ROBERT, hast du denn mal irgendwann das Gefiihl gehabt, dass du ein bisschen stolz warst auf
das, was du gemacht hast. Kannst du da was erzéhlen?

R: N&. Ich bin zu schichtern. Weil ich die ganz Zeit da sitze.

I: Aber du bist ja nicht so schiichtern.

J: (?) rilpsen (?)

I: Nicht so schlimm, wenn du rilpst, das schneiden wir weg. ROBERT, gab es denn was, wo du mal.

R: Also da war jetzt eigentlich JAKOB dran.

I: Oder JAKOB Warst du mal stolz auf eine Sache, die du mal gemacht hast?

J: (Uberlegt) Nee, ich kann nicht so richtig das auch die Frage beantworten.

I: Kannst du nicht? Hast du mal gedacht, das habe ich jetzt aber gut gemacht bei irgendwas?

J: Ich glaube nicht.

I: ROBERT, du?
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R: Ich glaube nicht. (lacht)

I: Machen wir mal einmal kurz Pause, wenn ihr so Quatsch macht, dann ist das ein bisschen doof fiir
mich. Da kann ich ja gar nichts aufnehmen richtig.

R: Bitte sag. Sonst sag ich nichts mehr.

I: Ja, aber du sagst ja so auch jetzt nicht so viel. Machen wir mal, ist jetzt auch gleich vorbei. Wenn du
sagst, wenn dir nichts einfallt, ist gut, aber.

Interview mit der Mutter von Jakob (Frau J.)

BegriiBungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: .. Ich gucke mal auf die Bdgen, ob Sie da, ob er sich verbessert hat vielleicht ein bisschen. Soll ja ein

bisschen den JAKOB etwas stark, stérker gemacht haben, ne? Ich hoffe, dass das geklappt hat.

Frau J: Ja, ich denke.

I: Was meinen Sie, Sport, wére Sport besser gewesen?

Frau J: Ah, Sport, Gymnastik, ja?

I: Sport?

Frau J: Gymnastik?

I: Fir sein Selbstbewusstsein?

Frau J: Schwimmen..

I: Gut fiir sein Selbstbewusstsein?

Frau J: Joah, und Gymnastik auch, Selbstbewusstsein ja.

I: Was macht er richtig? Gymnastik oder Turnen? Oder was macht er?

Frau J: Ja, so Pokalturniere so.

I: Gut, also. Haben Sie ein bisschen mitbekommen vom Hauswirtschaftsunterricht? Haben Sie ein
bisschen was gehort?
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Frau J: Etwas Kochen.

I: Ja, also hat nur, Sie haben nur mitbekommen, was wir gemacht haben?

Frau J: Ah, von wem oder?

I: Ja, von JAKOB, haben Sie irgendwas mitbekommen? Haben Sie irgendetwas erfahren kdnnen vom
Hauswirtschaftsunterricht?

Frau J: Ja, manchmal er erzéhlte, aber ich weil} von &lteren Kindern, ja? Aber in dieser Schule nein, nicht
viel.

I: Nee, aber jetzt von meinem Unterricht, haben Sie nicht viel erfahren?

Frau J: Nein.

I: Haben Sie denn irgendeinen Eindruck von dem Kochunterricht mit JAKOB? Oder mit mir?

Frau J: Eigentlich er ist immer zufrieden, ja?

I: Ja, mit allenmUnterricht oder?

Frau J: Kann ich nicht sagen, aber er kommt und sagt: ,,Wir haben heute Pizza gemacht, war so lecker
und so weiter!"

I: Und er war zufrieden sagen Sie?

Frau J: Joah.

I: Gut, okay. Ist IThnen etwas an dem Kochunterricht aufgefallen, irgendwas Besonderes?

Frau J: War etwas Besonderes?

I: Nee, wissen Sie nicht, ne? Den JAKOB frag ich ja noch (lachend).

Frau J: Wenn der zufrieden ist, dann sagt er immer: ,,Ich bin froh, wir haben so gemacht!", aber wenn
vielleicht nicht zufrieden, dann weil ich nicht. Er sagt nichts oder immer zufrieden, weil3 ich nicht.

I: Also er war mit dem Kochunterricht zufrieden sagen Sie?

Frau J: Joah.
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I: Gut und die Fotos haben Sie gesehen. Gab es hier Fotos, wo Sie Uiberrascht waren vom JAKOB?

Frau J: Nein.

I: Alles.. keine Uberraschungen. Nichts Besonderes.. Gut. Haben Sie denn es war ja eine spezielle
Gruppe, das waren ja 8 Kinder, haben Sie einen Eindruck von der Gruppe? Haben Sie da einen Eindruck
gewinnen kénnen?

Frau J: Hmm, kann ich nicht sagen?

I: Kénnen Sie nicht sagen, ja. Ahm, haben Sie denn eine Meinung, wie sich der JAKOB hier in der
Schiilergruppe gefihlt hat? In dieser Gruppe?

Frau J: Joah, ich denke gut.

I: Wohlgefihlt meinen Sie?

Frau J: Joah.

I: Konnen Sie, haben Sie eine Idee, wie eine Gruppe sein soll, damit JAKOB sich wohl flihlt? Kénnen
Sie das beschreiben?

Frau J: Kann ich nicht so.

I: Konnen Sie nicht so.

Frau J: Der ist eigentlich... hmm... mit allen Kindern gut geht, ja?

I: Ist in jeder Gruppe, also in jeder Gruppe fuhlt JAKOB sich wohl?

Frau J: Ja. Aber er ist immer freundlich. Ja und wenn jemand tut weh, das ist schade, weil er kann immer
nicht ahnen. Also was schlecht ist, mein ich. Aber so ist mit allen Kindern..

I: Ach so, ist das wichtig, wenn, dass die Kinder in Ruhe lassen in der Gruppe, ist das vielleicht wichtig?
Dass sie ihm nicht weh tun.

Frau J: Ja, natdrlich.

I: Also eine Gruppe, wo Kinder ihn &rgern und weh tun, das ist nicht so gut?

Frau J: Ja, irgendwie. Weil er ist immer so mit Friede. Und mit allen Kindern beim Hof wohl gewonnen.
Und joah.

I: Und waren denn diese Gruppe hier von den acht Schiilern, war das &h, war die Gruppe so in Ordnung
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fir den JAKOB?

Frau J: Joah.

I: Haben Sie da?

Frau J: Da ist ein Freund von ihm, Schulkamerad.

I: Ja, N. ist sein Freund, ja?

Frau J: Ja.

I: Und das ist...?

Frau J: Russisch sprechen (lachend).

I: Ist wichtig auch?

Frau J: Ja, und diese Madchen zwei sind ganz gut. Und joah ich denke das ist normal.

I: Und das war auch wichtig, meinen Sie?

Frau J: Joah.

I: Ja, gut, kommen wir jetzt mal zum Lehrer, das bin ja ich gewesen. Kénnen Sie da Sachen oder Dinge
nennen, wie ein Lehrer sein soll, damit JAKOB Kochunterricht macht? Haben sie da Begriffe oder
Worter?

Frau J: Oh, hab’s jetzt nicht gedacht. Aber eigentlich ja..

I: Wie stellen Sie sich so einen Lehrer vor? Wo JAKOB Kochen macht?

Frau J: Einfach freundlich. Ja. Mehr nicht.

I: Freundlich ist wichtig.

Frau J: Ja.

I: Ja, haben Sie denn da etwas erfahren? Hat, konnte ich das erfillen, dass ich freundlich war?

Frau J: Ja, denk ich, ja.
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I: Haben Sie das auch erfahren kénnen von.

Frau J: Von JAKOB? Nee.

I: Nicht, hat er nichts gesagt.

Frau J: Nein.

I: Aber Sie denken?

Frau J: Ja, ich hab Sie gesehen, ich sehe (lachend).

I: Ja, ja, aber...

Frau J: Aber richtig wusste ich es nicht.

I: Aber Sie wussten es nicht vorher?

Frau J: Nee.

I: Okay. Ja, hétten Sie denn irgendwelche Tipps, wenn ich wieder Hauswirtschaft mit den Kindern
mache? Haben Sie noch irgendwelche Tipps, was ich besser machen kénnte?

Frau J: Nee.

I: Haben Sie keine?

Frau J: Nee.

I: Ja, okay. Ahm, haben Sie mal etwas erfahren, was der, was dem JAKOB besonders gut gefallen hat im
Kochunterricht?

Frau J: Kann ich nicht sagen. Wenn Pizza ist, dann ist er immer zufrieden, weil er mag Pizza am besten.
Und ja. Aber andere Sachen.. Kann ich nicht sagen.

I: Wissen Sie nicht?

Frau J: Ja.

I: Hat, haben Sie mal etwas gehdrt, was ihm nicht gut gefallen hat im Hauswirtschaftsunterricht?

Frau J: Nein.
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I: Wissen Sie auch nicht.

Frau J: Nein, d4h, wenn zu wenig, dann sagt er: ,,Ja, es war lecker, aber zu wenig!" Mehr nicht.

I: Also nur, wenn es zu wenig war.

Frau J: Ja.

I: Hat er mal gesagt, das mussten wir machen, das fand ich doof? Gab es sowas mal?

Frau J: Nein.

I: Gut. Ah, ja, gab es denn mal Aufgaben, die er beim Kochen, die dem JAKOB besonders gut getan
haben, also jetzt so seelisch? Hat ihm mal irgendwas besonders gut getan? Nicht fiir den Bauch, sondern
mehr so.

Frau J: Nee, das kann ich nicht sagen.

I: Wissen Sie nicht. Gab es irgendwas, was er bei all diesen Sachen, wo er ein bisschen stolz gewesen ist,
etwas selbstbewusster geworden ist? Haben Sie da etwas erlebt?

Frau J: Nein, ich bin zufrieden, wenn er ist freundlich ja oder froh. Und er steigert sich so oft.

I: Ja, da ist er frohlich, ja, ja. Aber wissen Sie, kennen Sie das Wort "selbstbewusst" oder
"Selbstvertrauen"?

Frau J: Ja, das verstehe ich.

I: Ja, das verstehen Sie. Aber Sie wissen jetzt keine Sachen, wo er jetzt ein bisschen stolz gewesen ist
oder sowas? Kdnnen Sie nicht sagen?

Frau J: Nee.

I: Ja, ist ja in Ordnung!

Frau J: Vielleicht war ich nicht aufmerksam.

I: Nein, nicht jetzt, einfach was er erzéhlt hat vorher. Wie gesagt, das ist nicht schlimm, viele Kinder
erzéhlen nichts, das ist ganz klar. Und wenn Sie nicht wissen, dann ist auch kein Problem.

Frau J: Und Sie konnen nicht da schlecht erzahlen, einfach.

I: Ja, jaja. Ja, ist auch kein Problem, wenn Sie’s nicht wissen.



111

112

113

114

115

116

117

118

119

120

121

122

123

124

125

126

127

128

CCXXVII

Frau J: Ganz einfach. Ganz einfache Satze, "gut", "schlecht”, aber nicht so viel, ja?

I: Ja, aber gab es denn mal einen Tag, wo er gesagt hat: ,,Oh, heute haben wir das gemacht" und war dann
ganz stolz? Wissen Sie nicht?

Frau J: Ja, wie gesagt, wenn diese Unterricht, dann er ist zufrieden. Und, aber stolz, nee, kann ich nicht
sagen.

I: Ja, ist ja auch gut. Ahm, andersrum. Hat er mal irgendetwas erlebt, wo er enttduscht war? Haben Sie
das mal gehért? Dass er mal frustriert war, enttduscht?

Frau J: Nein.

I: Hm, gab es irgendwas in den letzten Monaten, also in dem letzten halben Jahr, was vielleicht auch sehr
gut war fir JAKOBs Selbstbewusstsein? Irgendwas anderes? Gab es irgendwas Besonderes? Wo er stolz
war?

Frau J: Nee.

I: Irgendwas im Sport oder Musik oder Freunde.

Frau J: Nee.

I: Gar nichts.

Frau J: Vielleicht, aber Stolz, eigentlich nicht..

I: Oder wo er selbstbewusster wurde?

Frau J: Naja, ganz bestimmt.

I: Gab es irgendwas jetzt?

Frau J: Nee, das war bei ihm nicht. Das miisste er sagen: ,,Ja, ich hab' s am besten gemacht!" oder sowas,
ja? Nee.

I: Aber manchmal gibt es etwas Besonderes. Manche Kinder fahren Ski und dann sind sie ein bisschen
selbstbewusster. Oder manche Kinder machen ein Seepferdchen oder eine Art Schwimmschein, da sind
sie ein bisschen selbstbewusster. War aber nichts?

Frau J: Nee.

I: Gut, so, letzte Runde. Dann sind wir schon fertig. Und zwar, &h, ich hab so ein bisschen raus gehort,
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der Hauswirtschaftsunterricht hat dem HENRI schon, &h dem HENRI, Entschuldigung, dem JAKOB
schon auch ein bisschen gut getan.. Hoffe ich. Oder nicht so? Was meinen Sie? Oder wissen Sie es?

Frau J: Ich denke gut? Aber ich weilt es nicht (lachend).

I: Wissen Sie nicht.

Frau J: Ich hab so ein Gefiihl.

I: Ja, ja. Gut. Aber nur wenn Sie wissen, also? Hatten sie in der letzten Zeit immer das Geftihl, dass es
gut war, ja?

Frau J: Ja.

I: Jetzt mochte ich mal versuchen mit Ihnen einzuschdtzen, was an dem Unterricht dem JAKOB
vielleicht gut getan hat und was vielleicht auch nicht. Und das, was ihm besonders gut getan hat beim
Kochen, da kdnnen Sie dann sagen, das ist in der Mitte bei der Zielscheibe oder weiter auBen. Und wo
Sie gar nicht wissen und was nicht wichtig war, das ist am Rand.

Frau J: Entschuldigung.

I: Das macht nichts. So, mal gucken, wo wir anfangen. So. Und wie gesagt, wenn Sie nicht wissen, dann
tun wir es weg.

Frau J: Ja.

I Etwas Besonderes leisten? Hat ihm das wohl gut getan im Hauswirtschaftsunterricht?

Frau J: Ich verstehe nicht..

I: Also etwas Besonderes, etwas tolles, wenn er etwas Tolles geschafft hat?

Frau J: Nee.

I: Wissen Sie nicht?

Frau J: Nee.

I: Gut, das ist hier. Mal ein Lob bekommen. War das vielleicht mal so, kénnen Sie das sagen?

Frau J: Nee.

I: Ist nicht so, okay.
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K: Mami.

I: Anerkennung. Wir sind gleich fertig, JAKOB Anerkennung.

Frau J: Hab ich nicht gesehen.

I: Haben Sie nicht gesehen.

Frau J: Ich hab auch nicht gewusst.

I: Haben Sie auch nicht gewusst. Ein strenger Lehrer

Frau J: Nee.

I: Gab es nicht oder ist weniger wichtig?

Frau J: Hmm. Strenger Lehrer? Der muss aber streng sein, ja?

I: Ja, bisschen ja. Was haben Sie fiir ein Gefiihl fur den Hauswirtschaftsunterricht? War das ein strenger
Lehrer, gab es das?

Frau J: Nein.

I: Soll ich weglegen?

Frau J: Nein, hab ich kein Gefihl fir.

I: So, das gehért auch nicht hierzu. Die Aufgaben, die ich gestellt hab, waren die vielleicht wichtig?

Frau J: Hmm... Ich verstehe nicht Aufgabe?

I: Also, Aufgabe ist mal Gurken schneiden oder: ,,Mach mal Kakao!“Ah oder: ,,Mach mal ein Riihrei!*.
Waren diese Aufgaben vielleicht wichtig oder: ,,Deck mal den Tisch!* und: ,,Spiil mal!* Hat ihm das gut
getan diese Aufgaben? Was meinen Sie?

Frau J: Das weiB ich nicht.

I: Wissen Sie nicht. So. Zusammenarbeit mit anderen?

Frau J: Wie geht zusammen?

I: Zusammenarbeit mit anderen Kindern.
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Frau J: Ja.

I: War das vielleicht wichtig in diesem Unterricht?

Frau J: Ich weil3, dass er macht alles lieber allein.

I: Macht lieber allein. War also nicht so wichtig oder irgendwas anderes?

Frau J: Aber das ist dann.. natdrlich ist das wichtig!

I: Aber wie war das fiir den JAKOB? War das wichtig fir den JAKOB?

Frau J: Hmm.

I: Was meinen Sie? Oder wissen Sie nicht?

Frau J: Weil ich nicht.

I: Gut. Dass es Regeln gab im Unterricht. War das wichtig? Regeln? Es gab ja bestimmte Regeln.

Frau J: Hmm, ja das ist wichtig.

I: Flr den JAKOB auch wichtig gewesen?

Frau J: Aber ich kann nicht sagen,..

I: Haben Sie denn ein Gefihl, wie wichtig das war flir den JAKOB?

Frau J: Eigentlich ja ganz wichtig.

I: Flr den JAKOB wie wichtig?

Frau J: Joah...

I: Oder soll ich das auch zur Seite legen?

Frau J: Ja.

I: Kein Problem. Ein Lehrer, der auch auf Regeln achtet?
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Frau J: Nee, er erzahlt mir nicht.

I: Erzéhlt nicht. Ein Lehrer, der Sachen gut kann? Also zum Beispiel gut schneiden oder gut kochen...

Frau J: Ja, das ist wichtig.

I: Wichtig. Ganz wichtig?

Frau J: Ja.

I: Hilfe vom Lehrer bekommen? Was haben Sie fiir ein Gefiihl, war das wichtig vielleicht?

Frau J: Ja, wenn braucht, ja dann muss man Hilfe geben.

I: Haben Sie das Gefiihl, dass das auch so war vielleicht?

Frau J: Ja.

I: Da, in der Mitte?

Frau J: Ja.

I: Hilfe von Mitschiilern?

Frau J: Ja, ist auch wichtig.

I: Was gelb? Oder sagen Sie die Farbe?

Frau J: Rot.

I: Rot. Wichtig. Nette Mitschiiler? Hat er die hier gehabt, was meinen Sie?

Frau J: Ja.

I: War das gut fiir ihn?

Frau J: Ja, bin ich sicher. Zu rot wiird ich, gelb auch.

I: Gelb. Ein Lehrer, der mit Schilern gut auskommt?

Frau J: Ja, auch wichtig.
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I: Mitte?

Frau J: Mitte.

I: Spal3, also ob man, das man auch Spal3 hat?

Frau J: Das ist auch wichtig. Sie sollen auch einen Spaf3 haben.

I: Gemeinsam etwas erleben, also zusammen, gemeinsam. Nicht nur jeder alleine. Wie wichtig war das
vielleicht?

Frau J: Auch in die Mitte.

I: Ein Lehrer, der etwas von Hauswirtschaft versteht, der also auch Hauswirtschaft auch kann, war das
wichtig oder?

Frau J: Naturlich.

I: Ohne Hauswirtschaft geht nicht (lachend).

Frau J: Ja.

I: Erfolg haben? War das wichtig fur den JAKOB?

Frau J: Ja.

I: Haben Sie den Eindruck, hat er mal Erfolg gehabt? Was meinen Sie so?

Frau J: Ich denke ja.

I: Wie wichtig?

Frau J: Rot.

I: Rot, okay. Ein Lehrer, der Spall macht. Was haben Sie fiir einen Eindruck? Haben Sie da mal etwas...

Frau J: Ja. Ist auch wichtig.

I: Wichtig. Haben Sie da einen Eindruck, ne, scheinbar nicht, ne?

Frau J: Nee.
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I: Ist auch wichtig? Gut. Rot meinen Sie?

Frau J: Rot.

I: Ein Lehrer, der Spal versteht?

Frau J: Hmm, ja auch rot.

I: Gut. Anderen helfen kénnen?

Frau J: Ja, das ist auch wichtig.

I: Wichtig.

Frau J: Machen wir rot.

I: Etwas Neues lernen? Also wie man eine Pizza macht oder wie man Spiegelei macht? War das wichtig
vielleicht fir den JAKOB?

Frau J: Ja.

I: Wie wichtig?

Frau J: Kann ich nicht so gut sagen (lachend). Ich nehme rot.

I: Rot. Die Gruppe, diese acht Schiiler, war das sehr wichtig?

Frau J: Ja.

I: Oder ist sie Gruppe egal?

Frau J: Nicht egal. Okay, blau machen wir?

I: Blau. Schwierige Aufgaben ldsen. Mal etwas Schwieriges schaffen, wie wichtig war das?

Frau J: Kann ich nicht sagen.

I: Die Stimmung? Wissen Sie, was Stimmung ist?

Frau J: Ja, Stimmung ist schon wichtig sagen wir.
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I: Ganz in der Mitte?

Frau J: Ja.

I: Stimmung war gut? Machen wir dann so. Etwas Besonderes kénnen?

Frau J: Ich kann es nicht sagen.

I: Kénnen Sie nicht sagen. Mal Ruhe?

Frau J: Das ist ganz wichtig.

I: Fur JAKOB ganz wichtig?

Frau J: Ja.

I: Okay. Haben wir alles, okay. Erst mal Dankeschdn, dass wir auch Sie.

Interview mit der Mutter von Robert (Frau M.)

Begriitungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Okay, das lauft hier und dann frag ich zunéchst einmal die Fragen ohne die Bilder oder bevor Sie die
Bilder gesehen haben. Und wie gesagt, Sie erzahlen mir das, was Sie wirklich wissen oder was Sie
meinen und sagen es mir dann auch, wenn Sie’s nicht genau wissen, genau.

Frau M: Ja.

I: Okay. Wir haben ja schon ein bisschen erzahlt. Was haben Sie denn zu Hause von diesem
Hauswirtschaftsunterricht Gberhaupt mitbekommen?

Frau M: Also nicht viel, er erzahlt nicht viel, er sagt immer nur, dass er das und das gemacht hat an dem
Tag und gegessen hat auch, aber wie was ablauft, also ich schatze mal wie zu Hause, dass er wie, er
kocht ja selber auch zu Hause oder so sagt er, Nudeln rein und Salz rein und das rein und dies rein, denk
ich mal, so anders wird das auch nicht sein wie...

I: Joah, haben Sie denn einen Eindruck gewinnen kdnnen von dem Hauswirtschaftsunterricht?

Frau M: Gar nicht. Also keinerlei.

I: Ja, gut. Ja &hm, ist lhnen denn bezlglich dieses Hauswirtschaftsunterrichts irgendwas besonders
aufgefallen, in dieser Zeit, in diesem Schulhalbjahr?

Frau M: Nee, eigentlich nicht. Nur, dass er davon begeistert ist, von diesem Kochen. Also wenn er nach
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Hause kommt: ,,Ich hab wieder gekocht!" und ja, das war das einzige, was er...

I: Ja. Und ist das ein Unterschied zu anderen Unterrichtsfachern gewesen? Also dieses, wie Sie sagen, er
hat begeistert erzahlt?

Frau M: Ach, die anderen Facher erzéhlt er auch alle begeistert, seit er hier ist auf der Schule sowieso.
Da ist alles was Rang und Name hat, ist alles Begeisterung. Momentan.

I: Ach so, also hat es, es fallt also nicht besonders auf.

Frau M: N6.

I: Also das mit dem Hauswirtschaftsunterricht. ..

Frau M: No. Also er erzdhlt dann immer nur, was er gemacht hat, was sie gekocht haben und so...

I: Aber kein groRer Unterschied zum anderen Unterricht.

Frau M: Ahm, ja doch etwas besser. Also er find das kochen, also er ist schon beleidigt, dass er kein
Kochen mehr bei Ihnen hat.

I: Oh.

Frau M: Ja, sagt er schon, hat er schon gesagt: , Nee, ich will weiter Kochen haben!"

I: Ja, gut. Das waren schon die Sachen, die ich jetzt vor den Bildern &h fragen wollte. Gut, das sind
Stapel Bilder, also relativ viele, also das dauert jetzt ein paar Minuten.. Gucken Sie so schnell oder so
langsam durch wie Sie mdchten. Wenn Sie was fragen oder sagen wollen, kein Problem.

Frau M: Ja, das macht er zu Hause auch immer: Immer was probieren zwischendurch. Da sag ich: ,,Und,
probier mal!“ Und wenn es richtig gut ist: ,,Oh, das war gut!*

I: Und von diesem Stapel hat er sich dann schon ein paar ausgesucht.

Frau M: Ja, ich sag ja, zu Hause macht er das dann auch. Wenn er dann zu Hause ist und kocht, dann sag
ich auch immer: , Komm, du kochst heute!* ,Ich kann nicht!* Ich sag: ,,Du kannst! Du weilit, wie es
geht!* Er hat auch sein Lieblingsessen zu Hause, was er dann auch selber kocht. Da mach ich dann
nichts.

I: Also kocht er ganz selbststandig.

Frau M: Joah, versucht er schon. Also er fragt zwischendurch dann noch ofters und sagt dann: ,,Oh,
Mama, ich weifl nicht mehr!““ Da sag ich: ,,Uberleg, dann sagst du mir das und dann kénnen wir gucken!*

I: Also, das hat er aber auch schon vor dem Hauswirtschaftsunterricht gemacht, oder?
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Frau M: Ohm, ja aber nur mit knirschenden Zahnen und seit er Hauswirtschaft hat, findet er das ganz toll.

I: Ach ja, gut. Das..

Frau M: Das war Ihr Sohn, das hab ich ganz genau... mit dem Wirfel vom ROBERT

I: Ja, genau. Der Wirfel war von Kevin (anderer Schiller aus der Klasse). Die Bilder hatte er sich auch
ausgesucht, von dem Jannes meinem Sohn.

Frau M: Ja, zu Hause macht er auch immer alles, also wenn mal was zum Schneiden ist, macht er auch.
Schneiden, da... Da gab es Pfannkuchen.

I: Ja, das war, glaube ich, dreimal hab ich es gemacht. Also nicht standig (lachend).

Frau M: Ja, weil er gesagt hat, als er nach Hause kam: ,,Es gab heut schon wieder Pfannkuchen!" Ich sag:
,»Schon wieder?*

I: Ja, weil man damit viel machen kann. Also das erste Mal haben wir die einfach nur gemacht und dann
hab ich versucht die mit Apfeln zu machen.

Frau M: Ja, die misslingen manchmal. Weil die Apfel dann entweder zu dick sind oder zu viele drauf
sind. Ja, hatten wir auch.

I: Ja, und dann wurde das nicht so richtig was und dann hab ich es nochmal versucht mit dem Apfeln.
Dann haben wir das also insgesamt dreimal gemacht.

Frau M: Oder mit Rosinen kann man die auch machen. Hab ich auch schon gemacht.

I: Ja, kann man alles eigentlich machen. Deswegen, es hétte noch 6fters Pfannkuchen geben kénnen, man
héatte ja auch noch Gemdise rein machen kdnnen. Ja, da kommt die, ach so.

Frau M: Sind aber viele Kinder beim Kochen? ROBERT sagte es wéren nicht so viele.

I: Ja, haben Sie nicht rausgekriegt, wie viele es waren?

Frau M: Hmm, er sagte sowas von sechs, sieben Stiick, die zum Kochen waren?

I: Ja, mit ihm waren es acht. Wenn alle da waren. Ja, gut auf einigen Bildern war ROBERT auch drauf,
&h, ist Ihnen da etwas bei ROBERT aufgefallen oder hat sie irgendein Bild da uberrascht oder
beeindruckt.

Frau M: N6, das macht er zu Hause ja auch immer, er macht ja auch, wenn ich sag: ,,Du hilfst jetzt mit
irgendwie mit Kochen und beim Schneiden und Schnibbeln!, das macht er ja jetzt auch. Also, da hat er
jetzt keine Probleme mit oder so. Hat er aber auch schon von klein auf gemacht, also dass er irgendwas
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schneiden wollte immer und dann hab ich immer gedacht, oh hoffentlich schneidet er sich da nicht in die
Finger, weil er so klein war immer (lachend).

I: Ja, ja (lachend). Ja, das passiert auch. Ja, haben Sie einen Eindruck von der Hauswirtschaftsgruppe
bekommen, also von der Schiilergruppe?

Frau M: Ja, so harmonisch das da alles ist, wie sie da am Schnibbeln war und richtig da so akkurat dann
S0 ein bisschen versucht haben.

I: Also von den Bildern haben Sie den Eindruck gewonnen, das Harmonische.

Frau M: Ja.

I: Von ROBERTS Erzahlungen, haben Sie da auch einen Eindruck?

Frau M: Er hat nur gesagt, das war so toll. Mehr war da nicht erzahlt. Also er hat auch nicht viel erzahlt,
also nur so, dass es wie gesagt klasse war, dass wie da gekocht wurde.

I: Ja. So, wie hat der ROBERT sich denn wohl in dieser Hauswirtschaftsgruppe gefuhlt?

Frau M: Das weil} ich nicht. Also keine Ahnung. Ich schatze mal, vielleicht wohl? Weil sonst wére er ja
nicht so begeistert von dem Kochen, ne?

I: Ja, ja, ja, genau. Ahm, gab es, wird was in dieser Schiilergruppe, was Sie fiir besonders positiv halten?

Frau M: Dass er vielleicht einen Eindruck kriegt, wie man dann mit Gruppen irgendwie arbeitet? Weil er
arbeitet ja immer zu Hause mit mir alleine dann, weil dann muss man ja nicht &h fiir sich arbeiten,
sondern da muss man ja mit den anderen Kindern zusammen arbeiten, ne? Das ist ja so ein bisschen, dass
er dann so einen Eindruck kriegt, wenn er nicht alleine arbeitet.

I: Ja, jetzt mal so eine allgemeine Frage: Jetzt sind ja Kinder so in verschiedenen Gruppen, ROBERT
wahrscheinlich auch, hat mehrere verschiedene Gruppen, in der er sich befindet. Wie misste so eine
Gruppe sein, damit ROBERT sich drin wohl fihlt, kbnnen Sie da etwas zu sagen?

Frau M: Das wisste ich jetzt nicht, also das liegt immer an ROBERT direkt, wie er sich da drin mit den
Kindern da auseinander setzt und auch wohl fuhlt, wie viel er da sitzt, kommt da rein und ist nichts und
es gibt viele, da ist dann irgendwie, dass einer Stress macht, also das ist nicht so.

I: Also das ist ein Punkt, an dem Kinder da.

Frau M: Ja, sobald er dann sagt: ,,Es ist schon und es ist gut, wie er da immer erzidhlt vom Kochen und
alles, ja da fuhlt er sich dann wohl, weil sonst wiirde er es ja nicht erz&hlen, wenn da war wére, ne..

I: Ohm, ja genau. Dann haben Sie im Grunde schon die Frage beantwortet, &h, ob jetzt die Kochgruppe
diesen Bedirfnissen entsprochen hat, also. Wenn Sie meinen, wenn es nicht so gewesen ware, dann hétte
er...
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Frau M: Hatte er nichts erzahlt.

I: Also hétte er erzahlt, oder?

Frau M: Also wenn was vorgefallen wére.

I: Also wenn die Gruppe fir ihn schlecht gewesen wére, hétten Sie das gemerkt. Gut. Ja, &h jetzt geht es
mal um eine auch wichtige Person innerhalb so einer Gruppe, ndmlich dem Lehrer. Also der ja ich auch
war. Haben Sie da so Ideen, wie ein Lehrer sein soll, der mit dem ROBERT Hauswirtschaft zusammen
unterrichtet?

Frau M: Keine Ahnung.

I: Ahm, ein Teil der Zielrichtung war ja auch ein bisschen Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen. Was
muss denn ein Lehrer beachten, damit der ROBERT an Selbstbewusstsein/Selbstvertrauen gewinnt?
Haben Sie da Ideen?

Frau M: Ja, was er viel braucht, 8hm Motivation. Also wenn er sagt, er steht da manchmal, wenn er halt
irgendwas nicht kann: , Kann ich nicht!* Da sag ich: ,,Ja, ich kann es auch nicht!* Und wenn er dann
sagt: ,,Ja, versuch es doch einfach mal!“ und wenn er das dann geschafft hat, dann ist natiirlich eine 4hm
die Freude grof3. Also die Motivation, die fehlt ihm ab und zu, dass man dann sagt, das geht.

I: Kdnnen Sie denn sagen, ob das vielleicht in diesem Hauswirtschaftsunterricht auch stattgefunden hat?
Dass, was ROBERT braucht, dass er das bekommen hat?

Frau M: Ich schatze mal schon, ja, sonst hétte er ja Uberhaupt erzahlt, wenn er nichts verniinftig, wenn er
nicht gearbeitet hatte verniinftig.

I: Ja, eine Frage, die mir noch wichtig ist, weil man ja immer Dinge auch noch verbessern kann, wenn
Sie mir vielleicht auch noch Tipps geben koénnten, was ich vielleicht noch verbessern kénnte noch als
Lehrer in so einer Gruppe, haben Sie da Ideen oder ist Ihnen da etwas aufgefallen?

Frau M: Eigentlich nicht. Die Motivation, das ist das Wichtigste fur Kinder, wenn man die motivieren
kann, dass man das doch schafft, weil es gibt ja viele &h, die man sagt, die schaffen es nicht oder du
kannst es nicht, du bist zu doof, sind ja viele auch. So war das bei mir gewesen. Hab ich ja auch, die
stand dann hinter mir und sagte: ,,Du bist zu doof fiir alles!” und ich hab dann total abgebaut und war
auch &hm dahinter durch diese Aktion gestdrt. Also das ist nicht der Sinn, also man sollte die Kinder
schon motivieren, dass sie das doch schaffen, die Sachen da zu machen.

I: Das ist immer wichtig. Ja, gut. Ah, wir haben verschiedene Rezepte oder Aufgaben geldst, wissen Sie
von Aufgaben oder Gerichten und Rezepten, die dem ROBERT besonders gut gefallen haben?

Frau M: Der hat immer nur gesagt: ,,Spaghetti gab es!* und ,,Pfannkuchen gab es!* und mehr hat er nicht
erzahlt groRartig.

I: Und das hat ihm gefallen?
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Frau M: Das hat ihm gefallen und...

I: Haben Sie eine Idee, warum ihm das gefallen hat?

Frau M: Weil es wahrscheinlich geschmeckt hat (lachend)? Und weil er wohl gerne Pfannkuchen und
Spaghetti isst.

I: Ja, ja, also, dass er das gerne zubereitet, was auch gut schmeckte, das ist... versténdlich. Gab es da auch
Aufgaben oder Rezepte, die dem ROBERT vielleicht nicht gut gefallen haben?

Frau M: Da hat er nicht gesagt driiber. Also wisste ich nicht.

I: Gab es denn in dem Hauswirtschaftsunterricht Aufgaben oder Arbeiten, wo dhm Sie das Geflhl hatten,
die haben dem ROBERT irgendwie gut getan? Auch von seiner Entwicklung her? VVon seiner..

Frau M: Nee, dass er hier auch zu Hause versucht jetzt zu kochen. Letztens sagte er zu mir: ,,Ich.. Du
kaufst ein und ich koche!* und da sag ich: ,,Ja, gut, ich kauf ein und du kochst!"

I: Also das macht er vermehrt, hab ich jetzt verstanden.

Frau M: Ja, ja, also vorher kam immer, wenn ich gesagt habe:,, Komm kochen!* ,,Ach, moah, muss nicht
sein!* und jetzt sagt er zu mir: ,,Kann ich denn fiir dich auch mal kochen?* Ich sag: ,Klar, kannst du
machen, bringst du deine Mappe mit und dann koch ich.” Und dann soll ich einkaufen und dann kocht er
fur mich dann selber zu Hause.

I: Ja. Ja, gab es denn &h da so Arbeiten, Aufgaben oder Gerichte, auf die der ROBERT besonders stolz
war? Haben Sie da etwas wahrnehmen kdénnen?

Frau M: Hat er nichts erzahlt, also. Er Erzéhlt ja nicht viel, er erz&hlt immer nur das, was gut war und
was ihm lecker geschmeckt hat.

I: Aber gut, nichts. Nichts, wo Sie besonderen Stolz festgestellt haben.

Frau M: NG.

I: Ahm, ja, haben Sie denn auch mal festgestellt, dass er bei irgendwas was den
Hauswirtschaftsunterricht betrifft frustriert war? Oder enttduscht war?

Frau M: Nee, eigentlich nicht. Eigentlich ist er ja begeistert davon so. Dass da Enttduschung irgendwie
war, hab ich nicht festgestellt.

I: Gut, ahm. War ja auch Ziel, hab ich ja auch gesagt, das Selbstbewusstsein der Kinder zu férdern. Nun,
gab es denn aulRer diesem Hauswirtschaftsunterricht noch andere Dinge, die vielleicht &hm ROBERT in
diese Richtung gefordert haben kénnten? Irgendwelche Ereignisse oder andere Unterrichtsinhalte?

Frau M: Wisste ich jetzt nicht. Nee.
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I: Okay. So, das sind die Fragen. Jetzt sind wir schon so bereit, dass die letzte Runde kommt mit den
Karten. Die Zielscheibe ist bekannt, denk ich mal, was eine Zielscheibe ist. Ich leg da gleich noch mal
etwas drauf. So Dankeschdn. So, die Zielscheibe heiflt, was in der Mitte ist, trifft besonders gut zu und
&hm weiter aullen weniger und wenn Sie gar nicht wissen oder wenn Sie sagen, das trifft gar nicht zu,
dann &hm kommt das natrrlich auch nicht auf die Scheibe drauf. Und die Frage waére jetzt, Sie haben
positiv von Hauswirtschaftsunterricht berichtet und das mal einzuschatzen, ahm was dem ROBERT
vielleicht besonders gut getan hat in seiner Entwicklung. Also welche von den Wortern oder Sétzen, die
ich aufgeschrieben habe. So.

Frau M: Ja.

I: Fangen wir mal hiermit an, das ist immer ganz.. : Also ein Lehrer, der gut mit Schiilern auskommt.
Wie gut hat ihm das getan, trifft das zu?

Frau M: Ich wird sagen, ganz in die Mitte. Weil er ist auch begeistert von Ihnen, also, &hm ja, wenn er
nach Hause kommt: ,,Oh, Kochen war wieder ganz klasse und alles. Unser Kochlehrer geht jetzt und ich
will gar nicht, dass der Kochlehrer geht. Der soll noch bleiben!*

I: Ja, das stimmt (lachend).

Frau M: Ja, deswegen.

I: Die Stimmung in der Gruppe. Haben Sie da eine Idee?

Frau M: Ich schétze mal, wahrscheinlich auch gut, ne.

I: Auch in der Mitte?

Frau M: Ja.

I: Gut, dass der ROBERT etwas Neues lernte? Wie gut hat ihm das getan? Wie sehr trifft das zu?

Frau M: Ich schatze mal das rote Feld?

I: Ein Lehrer, der SpaR versteht?

Frau M: Tja, wer kein SpaR versteht, das weil3 ich nicht.

I: Hmm, haben Sie da mal was erfahren, ob ich da Spal verstanden habe?

Frau M: Ich sage ja, er erzahlt ja nicht viel (lachend). Aber ich schatze mal schon, dass Sie viel Spal
verstehen.

I: Ja, also Sie schatzen und wie wichtig war das dann vielleicht?
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Frau M: Ach joah, auch rotes Feld. Wiird ich sagen.

I: Gut. Dass der ROBERT anderen helfen konnte.

Frau M: Ja, das macht er sehr. Also jetzt sag ich mal gelbes Feld.

I: Also etwas Ahnliches: Was zusammen arbeiten kénnen?

Frau M: Ahm, ja, also glaub ich auch eher, dass er das kann.

I: Also ist ahnlich, aber nicht das gleiche. So, also die Aufgaben, die ich gestellt habe. Wie wichtig waren
die fir ROBERTS.

Frau M: Ja zum Erfolg zu kommen, war wahrscheinlich sehr wichtig, dass der Erfolg dann da ist, wenn
er es geschafft hat, die Aufgaben.

I: Wie wichtig war es, dass wir Spal3 hatten?

Frau M: Ja, dass ist es (lachend).

I: Sehr wichtig?

Frau M: Ja.

I: Dass nette Mitschler in der Gruppe waren?

Frau M: Ja.

I: Sehr wichtig?

Frau M: Ja.

I: Gut. So, dass es auch Regeln gab.

Frau M: Ja.

I: Sie z6gern ein bisschen, also etwas weiter auen?

Frau M: Ja, so blau.

I: Ja, sag ich ja. Gut.
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Frau M: Ja, weil Regeln, das ist so. Regeln, die kriegt er zu Hause ja auch. Aber ne, man kann es ja auch

mal doch machen. Ne.

I: Ja, ist auch schon, dass Sie da sagen, dass ich nicht so ganz wichtig gewesen. Haben Sie mitgekriegt,
ob es da Regeln gab im Hauswirtschaftsunterricht?

Frau M: Hat er nicht erzéhlt (lachend). Er erzéhlt wahrscheinlich immer nur die guten Dinge, die es dann
gibt.

I: Ja, aber das ist ja. Regeln,..

Frau M: Regeln gibt es ja tberall.

I: Aber Sie sagen, es hat ihm auch ein bisschen gut getan, dass es Regeln gab.

Frau M: Ja, so...

I: Blau.

Frau M: Ja, es muss dann doch ein bisschen dann, ne.

I: So, ein Lehrer, der Sachen auch gut kann. Also beziiglich des Hauswirtschaftsunterrichts.

Frau M: Joah. In die Mitte.

I: Welche Farbe?

Frau M: Joah, in die Mitte. Schétz ich mal. Sonst wiirden Sie das ja nicht beruflich machen, oder?

I: Ja, also ich bin jetzt kein Koch.

Frau M: Ja, aber zu Hause mussen Sie ja auch irgendwie, ne.

I: Ja genau, ich kann...

Frau M: Ein bisschen was machen. Ich kann auch nicht, ich bin auch kein Koch und muss auch zu Hause
kochen (lachend).

I: Also bestimmte Dinge kann ich, aber ich bin kein.

Frau M: Ja, aber solange es schmeckt.
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I: Ja, ja. Dass wir etwas besonderes geleistet haben..Wie wichtig war das auch fur ROBERT?

Frau M: Also ich wiird sagen, rotes Feld.

I: Rot. Gut. Dass er Hilfe vom Lehrer bekommen hat?

Frau M: Das ist sogar sehr wichtig.

I: Anerkennung von Anderen?

Frau M: Ja, so rot-gelb so.

I: Rot-gelb, gut. Sie sind sehr differenziert (lachend).

Frau M: Ja, weil auf die Anderen, dass die Mitschiler ihn da so richtig motivieren, ist auch wichtig. Also
dass sie nicht sagen: ,,Du bist zu doof!* und was weif3 ich dann.

I: Ja, geht in eine &hnliche Richtung: Lob bekommen.

Frau M: Ja auch so, wo das andere ist.

I: Wo das andere ist, rot-gelb. Ein Lehrer, der auf die Regeln achtet?

Frau M: Ja, also ich schatz mal auch, wo das Blaue ist.

I: Ein Lehrer, der SpaRl macht. Also nicht nur SpaR versteht, sondern auch selber Spalt macht. Haben Sie
da einen Eindruck gewinnen kdénnen? Rot?

Frau M: Rot!

I: Haben Sie einen Eindruck gewinnen kénnen, ob das auch so war?

Frau M: Hmm, joah, sonst wiird er ja nichts erzahlen, wenn es nicht passt.

I: Ja, aber dass er auch SpaB...

Frau M: Dass man auch SpaR gemacht dort, ja.

I: Also als Lehrer auch Spall macht, also?

Frau M: Ja.
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I: Also Humor oder auch Witze oder sowas. Gut, Erfolg haben.

Frau M: Das ist sehr wichtig.

I: Ein Lehrer, der etwas von Hauswirtschaft versteht? Klingt ein bisschen ahnlich wie das eine.

Frau M: Joah.

I: Das heil’t, joah..?

Frau M: Ja, da auch wieder so.

I: Rot?

Frau M: Ja.

I: So, die Gruppe, dass diese Gruppe bestand. Wie wichtig war das?

Frau M: Generell waren ja viele Schiler dabei, die er auch kannte von der Gruppe her. Also war sehr
wichtig auch, glaub ich.

I: Sehr wichtig?

Frau M: Ja.

I: Dass es mal Ruhe gab?

Frau M: Ohm, ja, 6hm. Also Ruhe ist schon gut. Aber wenn man dann doch lieber quatschen kann mit
jemand anderes.

I: Also fir ROBERT.

Frau M: Also ich schatz mal so, rot und blau so.

I: Ja, rot-blau. Dass wir gemeinsam etwas erlebt haben?

Frau M: Ja, rot.

I: Rot. So, dass ROBERT etwas Besonderes konnte?

Frau M: Das weil3 ich nicht, also da hab ich keine Ahnung.
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I: Na gut, dass er schwierige Aufgaben Idsen konnte?

Frau M: Jein wiirde ich sagen. Das ist wiird ich sagen eher schwarz.

I: Schwarz, okay.

Frau M: Weil..

I: Ja, das sind Ubungen und Ubungen haben wir nicht gemacht. Im Hauswirtschaftsunterricht keine
Ubungen. Gut, leere Zettel. Gibt es noch was fiir die leeren Zettel? Wérter und Satze?

Frau M: Nur, dass er begeistert ist vom Kochen, also. Vom Kochen und von lhnen. Also er erzahlt
immer: ,,Und der Kleine.*“, Ihr Sohn. Das erzihlt er auch immer.

I: Ja, das war ja ein Nebenprodukt. Also die Begeisterung, also jetzt als Wort Begeisterung.

Frau M: Begeisterung und Kochen und Lehrer (lachend) wiird ich hinschreiben.

I: Und das kommt dann wohin?

Frau M: Ganz in die Mitte (lachend), am besten an die Stelle.

I: Ja, gut, wir sind schon fertig. Ich guck mal, ob alles auch hier geklappt hat. Gut.
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Interview mit Michel

BegriuRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Gut, du hast dir ein paar Fotos rausgesucht, da sind aber noch andere. Ich fand es ganz schén, wenn du
vielleicht zu ein paar Fotos was erzéhlen konntest oder zu einem. Schaffst du das? Vielleicht von denen?
Was féllt dir dazu ein, MICHEL? Was hast du dir rausgesucht? Auf dem Bild bist du und schneidest was,
oder was machst du? Ich kann's nicht sehen.

M: Ich schneide was.

I: Ja. Warum hast du dir das ausgesucht? Hat dir das Freude gemacht das Schneiden? Du zuckst mit den
Schultern. Vielleicht guckst du mal die anderen Bilder an. Was sieht man darauf? Du mit zwei Pfannen,
oder was ist das? Was hast du da gemacht? (Stille) Und das néachste Bild. Hast du nicht ausgesucht, aha.
Was ist darauf zu sehen?

M: Ich.

I: Und was machst du da?

M: Lachen.

I: Da lachst du. Hast du oft gelacht im Hauswirtschaftsunterricht? Weif3t du nicht. Mdchtest du noch was
erzahlen? Gut, die legst du mal zur Seite, die kannst du nachher, kannst du die auch haben, ne? Leg sie
mal zur Seite. Bei unseren Kindern, die wir hatten, diese acht Kinder, die ihr wart. Hat dir da an der
Gruppe was gut gefallen?

M: (keine Antwort)

I: Weilt du nicht. Wie fandest du die Gruppe? Wie hast du dich denn in der Gruppe gefuhlt, MICHEL?
Kannst du sagen, wie du dich da gefuhlt hast? Wenn du nicht weif3t, sag Bescheid dann.

M: WeiB ich nicht.

I: Ist egal, ne? Musst nicht. Wenn dir da nichts einféllt, dann sagst du Bescheid, ist nicht schlimm. War
denn in der Hauswirtschaftsgruppe etwas anders als in der Klasse?

M: Da waren die nicht so laut.

I: In der Hauswirtschaftsgruppe? Nicht so laut. Wie fandest du das?

M: WeiB ich nicht.

I: Weilt du nicht. Hat dir was an der Gruppe nicht gefallen?

M: (?)
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I: Hat dich mal irgendwas geérgert an der Schilergruppe?

M: Nein.

I: Gab es Mitschiiler, mit denen du gerne was gemacht hast?

M: WeilB ich nicht.

I: Mit wem hast du zusammengearbeitet, MICHEL? Hast du mal mit anderen Kindern was gemacht?

M: (keine Antwort)

I: Kannst du dich erinnern? Nicht, gut. Ein Lehrer, der mit dir Hauswirtschaft macht oder Kochen, wie
sollte der sein, kannst du da Worter sagen?

M: WeiB ich nicht.

I: Weilst du auch nicht? Vielleicht fallen dir Wie-Worter ein, wie so ein Lehrer sein soll? Wie-Worter
kennst du, ne? Kannst du mal ein paar Wie-Worter sagen, wie ein Lehrer soll im
Hauswirtschaftsunterricht?

M: WeiB ich nicht.

I: Soll der bose sein? Oder laut? Hast du keine ldee? Gut, das macht nichts, nicht schlimm. Gut, hab ich
denn Sachen ganz gut gemacht als Lehrer, irgendwas, kannst du dazu was sagen? Hab ich irgendwas gut
gemacht? Weift du nicht. Wenn du nicht weif3t, dann sag Bescheid. Kannst du mir irgendwas sagen, was
ich anders machen sollte beim Hauswirtschaftsunterricht? Warte mal einen kleinen Moment, ne? Ist so
laut. Gab es mal was, wo du gedacht hast, das ist nicht in Ordnung, was der Lehrer macht, der Herr
Miiller? Gab es das mal?

M: (keine Antwort)

I: Kannst dich nicht erinnern. Welche Aufgaben haben dir denn gut gefallen? Gab es da welche?

M: (keine Antwort)

I: Frag ich mal ein paar nach. Hat dir das Spiilen gut gefallen? Abtrocknen.

M: (keine Antwort)

I: Hat dir das Schneiden gut gefallen?

M: (keine Antwort)
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I: Weillt du nicht. Oder Brétchen belegen, hat dir das gut gefallen? Weilt du nicht so genau. Die Mama
hat gesagt, dass dir Rihrei gut gefallen hat. Riihrei machen. Kann das sein?

M: (keine Antwort?)

I: Weilit du auch nicht mehr? Hat dir irgendwas nicht gut gefallen?

M: WeilB ich nicht.

I: Weillt du auch nicht. Und hat dir denn irgendwas besonders SpaR gemacht? Kannst auch mal was
zeigen auf den Bildern. (Bilder werden durchgeguckt) Hast du irgendwas gefunden, was dir Spaf}
gemacht hat? Hat dir das Spall gemacht hier? Weillt du auch nicht. Aber das Brotchen schmieren, gut.
Warst du denn auch mal enttduscht von dir im Hauswirtschaftsunterricht? Was heif3t das? Nein oder weif3
nicht?

M: WeiB ich nicht.

I: Pass mal auf, vielleicht geht das mit den Wortern besser. Da musst du ndmlich immer nur zeigen, ne?
Ich zeig dir mal ein paar Worter und dann sagst du mir, wie wichtig das fur dich war, wie gut, ob dir das
gut getan hat. War das gut flr dich, hat dir das gut getan? Und zwar kannst du dann zeigen auf der
Zielscheibe, wie gut das zutrifft, ne? Die Zielscheibe hast du schon gesehen. Kannst du mir mal sagen,
wo ich die hingetan habe? Da. (Zielscheibe wird ausgebreitet) Gut, Lob bekommen. Hast du mal Lob
bekommen? Kannst ruhig nicken. Hast du mal Lob bekommen im Hauswirtschaftsunterricht? Hat dir das
gut getan? Fandest du das gut?

M: WeiB ich nicht.

I: Weillt du nicht. Wo sollen wir es hintun? Ganz doll in die Mitte oder mehr nach aullen? Leg es mal
selber. Lob bekommen, wie gut hat dir das getan? Ganz doll, ein bisschen weniger, noch weniger. Such
dir eine Farbe aus, MICHEL

M: (keine Antwort)

I: Ganz weg? Gut. Hast du mal Hilfe von mir bekommen? Hat dir das gut getan? Kannst du das irgendwo
hinlegen?

M: (keine Antwort)

I: Kannst du zeigen, wohin? Weil3t du auch nicht so genau? Die Gruppe, als wir da in einer Gruppe
waren mit acht Kindern, einem Lehrer. Wie gut hat dir das gefallen, wie gut hat dir das getan? Fandest du
das gut? Musst nur nicken. Fandest du das gut, oder schlecht?

M: (keine Antwort)

I: Hattest du mal Erfolg in der Hauswirtschaft?
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M: WeilB ich nicht.

I: WeiBt du nicht. Hast du mal was Besonderes geleistet? Irgendein besonderes Gericht oder eine
besondere Arbeit gemacht? Auch dahin? Das ist aber laut. Ein Lehrer, der mal Spa macht. War das mal
s0? Habe ich mal Spall gemacht?

M: (keine Antwort)

I: Hattest du nette Mitschiiler? Wo wiirdest du das hintun, zeig mal drauf. Rot, ja. Nette Mitschiler waren
dir also ganz wichtig, aber nicht ganz so. Haben dir gut getan, aber nicht in der Mitte. Hatten wir mal
SpaB? Kannst du mal zeigen, wo du das hintun wiirdest? Blau, oder wo zeigst du? Rot, ja. Hattest du mal
eine schwierige Aufgabe geldst? Hast du nicht? Hatten wir auch mal Ruhe? Wie gut war das fir dich?
(MICHEL zeigt) Gelb. Ein Lehrer, der mit Schiilern gut auskommt. Hattest du einen Lehrer, der auch gut
mit Schilern auskommt?

M: WeiB ich nicht.

I: WeiRt du nicht so genau. Ein Lehrer, der Spal? versteht. Hatten wir den? Kannst du da auch eine Farbe
sagen?

M: Da steht sehr schlecht (?)

I: Ja, SpaR versteht. Wenn man mal einen Spal3 macht, dass der Lehrer auch Spal} versteht. War das so,
dass ich auch mal SpaR verstehen konnte? Hat dir das gut getan?

M: Rot.

I: Konntest du auch mal anderen helfen?

M: WeilB ich nicht.

I: Weilt du nicht. Konntest du auch mal etwas Besonderes im Hauswirtschaftsunterricht, was vielleicht
andere nicht kénnen?

M: WeiB ich nicht.

I: Weillt du nicht. Die Stimmung bei der Gruppe, in der Gruppe im Unterricht. War das gut fur dich? Hat
dir das gut getan? Wie war die Stimmung?

M: WeiB ich nicht.

I: Weilt du nicht, ja. Dass es auch mal Regeln gab? War wichtig? Wo soll ich es hinlegen?

M: Rot.
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I: Rot, ja. Zusammenarbeit. Haben wir auch mal zusammengearbeitet? Du und andere oder ich und
andere? Wie wichtig war dir das?

M: Rot.

I: Hat dir auch gut getan. Ein strenger Lehrer? Gar nicht, du hast den Kopf geschittelt. Dass wir etwas
Neues gelernt haben, oder du etwas gelernt hast. Hat dir das gut getan? Wo?

M: Gelb.

I: Dass ich auf Regeln geachtet habe?

M: Gelb.

I: Dass wir gemeinsam etwas erlebt haben?

M: Rot.

I: Rot, ja. Mal gucken, was ich noch habe. Anerkennung heif3t, wenn auch andere sagen, das habt ihr aber
toll gemacht. Hast du das mal erlebt?

M: WeiB ich nicht.

I: Weilt du nicht. Dass ich etwas von Hauswirtschaft vielleicht verstehe. War das? Wie war das fiir dich?
Meinst du ich?

M: Gelb.

I: Gelb. War wichtig? Dass ich auch vielleicht einige Sachen ganz gut kann?

M: Gelb.

I: Gelb. Wie wére das gewesen, wenn ich nicht so die Sachen so gut gekonnt hétte? Schneiden und
rihren und so?

M: WeilB ich nicht.

I: WeiBt du nicht. Aber fandest du wichtig. Jetzt habe ich keine Zettel mehr, jetzt bist du erldst. Bist du
froh
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Interview mit der Mutter von Michel (Frau K.)

BegriuRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)
I: So, also eine allgemeine Frage am Anfang, was Sie als Mutter jetzt von unserem

Hauswirtschaftsunterricht so mitbekommen haben, das mdchte ich gerne, wiirde ich gerne wissen.

Frau K: Also MICHEL hat erzéhlt, was gemacht wurde, wollte es dann auch selbst ausprobieren, hat es
dann auch getan. Joah, man konnte es sogar essen (lachend).

I: Gut. Und welchen Eindruck haben Sie von dem Hauswirtschaftsunterricht gewonnen?

Frau K: Dass er schon recht positiv ist. Dass sie eben dann fiirs Selbstbewusstsein auf jeden Fall, was sie
selber machen ist ja immer.

I: Ahm, ja das zielt jetzt ein bisschen in die gleiche Richtung die Frage: Was Ihnen aus Ihrer Sicht, also
Mutter, was Ihnen an dem Hauswirtschaftsunterricht gefallen hat, wére die néchste Frage.

Frau K: Also er hat sich immer gefreut dann und ich find das ja, dass sie das eben lernen auch, sich selbst
versorgen zu kénnen.

I: Ja, wobei...

Frau K: Ja..

I: Sie haben das jetzt auch falsch gelesen. Was ich wissen wollte ist, was lIhnen, ob lhnen irgendwas
besonders was aufgefallen ist.

Frau K: Achso.

I: Mich verlesen (lachend).

Frau K: Ja, dass ihn das schon interessiert hat. Das, was ich nicht gedacht hatte, dass ihm das so. Aber
dann wollte er immer wieder da, jetzt macht er Spiegeleier, Rihreier und mdéchte bei allem helfen.

I: Also auch ein Unterschied auch zu.

Frau K: Vorher, ja.

I: Und der Unterschied bringen Sie auch mit dem Unterricht in Zusammenhang?

Frau K: Ja. Interesse geweckt, so.

I: Ja. So, also das sind jetzt relativ viele Fotos und natirlich ist MICHEL nicht auf allen oder ja auf
vielen nicht drauf und er war ja auch manchmal krank, aber vielleicht gucken Sie einfach einmal durch,
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das sind jetzt uber 70 Fotos. Das ist jetzt natrlich auch nicht immer sehr unterschiedliche Fotos, das ist
ja klar. Fast immer Kinder, die irgendwas zubereiten. Wenn etwas einféllt, kénnen Sie ruhig sagen.

Frau K: Ja, klar, auch dieses gemeinsame Essen ist ganz wichtig. Fir diese Gruppenaktivitat..

I: Haben Sie da einen Eindruck davon bekommen, dass das wichtig war fir MICHEL?

Frau K: Ja, ich glaub fir MICHEL ist das ganz wichtig. Weil dadurch, dass er der Kleinste von Dreien ist
und wir auch nicht ganz so tolle Familienstrukturen hatten, doch wir fanden die toll, aber nicht so
padagogisch wertvoll. Da ist das fir ihn ganz besonders wichtig mit Gleichaltrigen in Kontakt.. Ne, das
ist die Selbststandigkeit einfach.

I: So, da ist er das erste Mal richtig drauf der MICHEL (lachend).

Frau K: Ja, ich weil, so ist er auch (lachend). Wobei das auch schon besser wird.

I: Ich hab mich aber bemiht, dass ich alle Kinder.

Frau K: Joah, ach ich kenn die ja alle.

I: Schon. Einige waren aktiver und ich wollte ja die Kinder bei der Arbeit auch fotografieren. Aber das
hat auch glaub ich daran gelegen, dass er auch ab und zu mal krank war.

Frau K: Ja.

I: Also ich glaub, da ist er auch ein bisschen anfallig, ne?

Frau K: Ja, der hat ja auch nur 960 Gramm gewogen bei der Geburt, er war 3 Monate zu friih. Aber er
schneidet am liebsten Wurst, ne (lachend)?

I: Die Kinder mdgen gerne Wurst, also wenn ich verschiedene Angebote gemacht hab.. Ja und manche
Schneideaufgaben sind zu schwer fir viele Kinder und auch MICHEL also.. Zum Beispiel Apfel gelang
ihm jetzt nicht so ganz.

Frau K: Kartoffeln auch nicht, er will immer Kartoffeln schélen.

I: Wurst ist einfach zu schneiden, die legt man hin und schneidet (lachend).

Frau K: Ja, das fand er glaub ich schon sehr anstrengend, er hat ndmlich die Zunge in der Wange, das ist
dann..

I: Der HENRI ist oft drauf.

Frau K: Ja, der ist pfiffig.
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I: Der war auch immer sehr aktiv.

Frau K: Ja, er ist auch sehr aktiv.

I: Ja, er wollte jetzt am Dienstag, da hat er einen Wunsch gedufert, wir wollten Nudeln kochen, da sagte
er, Nudeln mit Speck wiirde er gerne essen. Und dann wollte ich das aufnehmen und hab auch die
Zutaten besorgt. Also héatte mich gefreut, wenn ...

Frau K: Ja, das liegt dann an meinem Vater. Sind Spaghettis gewesen und dann...

I: Also hatte ich ihm gerne auch mal den Wunsch erfiillt, aber...

Frau K: Das sag ich ihm dann nicht. Dann drgert er sich nur noch umso mehr.

I: Ja, haben wir dann auch nicht gemacht.

Frau K: Achso (lachend).

I: Wir sind dann bei der TomatensoRe geblieben. Weil dann auch nicht so viele Kinder da waren.
Allerdings, weil ich das nicht so kannte, ich wollte dann das klassische Carbonara also mit Eiern, ich
weil nicht, ob Sie das auch so machen.

Frau K: Ja, machen wir auch. Nudeln sowieso viel, weil.. Aber er ist an allem interessiert, nur er traut
sich wahrscheinlich selber nicht so an einiges dran. Ja, die Pfannkuchen, das hab ich auch gehort. Da hat
er dann abends auch welche gemacht. Also ich mach die viel, weil ich ja noch hordenweise Kinder da
hab, die Kinder ihre Freunde kommen ja alle zu uns. Und dann ist das mit eine der Preiswertesten, wo ich
dann die ganze Bande satt kriege mit.

I: Ja, genau.

Frau K: Ja, das ist wirklich drin und die sind begeistert, ein Glas Nutella und ein Glas Marmelade auf den
Tisch und fertig sind sie dann auch.

I: Genau. Das sagt jetzt Ihnen nicht, oder?

Frau K: Ja, das ist ein kleineres Kind, nehm ich mal an?

I: Ich musste jetzt wegen des KiTa-Streiks musste ich &h zumindest an dem Tag meinen Sohn
mitbringen.

Frau K: Ja und MICHEL hinterher. Kleine Kinder...

I: Und &h, das ist ja jetzt schon wochenlang ist ja KiTa-Streik, und am Anfang des KiTa-Streiks hab ich
ihn dann mal mitgenommen.
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Frau K: War bestimmt spannend.

I: Ja, ja genau. Ich hab das Bild mal drin gelassen, weil das ja auch Teil dieser, des Unterrichts war.

Frau K: Wie alt ist er jetzt? 5?

I: Nee, nee 3 1/2.

Frau K: Oh.

I: Ja, da sieht man auch die Entwicklungs...

Frau K: Oh und wurde da Herr Richards (Schulleiter) eingeladen zum Essen?

I: Ja, genau. War MICHEL dabei?

Frau K: Ich meine, da msste er da gewesen sein, weil das ja glaub ich genau der gleiche Tag gewesen ist
mit dem kleinen Jungen...

I: Ja, genau.

Frau K: Und da war er da. Da war er im Hintergrund bei. Ja, jetzt sieht man dann doch schon.

I: Dass er Kleiner ist. Genau, da sieht man die GroRe. Das ist wahrscheinlich an dem Tag gewesen.

Frau K: Aber er macht mir schon auf den Fotos den Eindruck, dass er schon sich so in die Gemeinschaft
integriert. Aber er guckt nicht nur zu... Aber es wird jetzt besser, er kocht jetzt mit meinem Freund
zusammen, der kann sehr gut kochen. Und ahm, dann haben die Beiden etwas Gemeinsames.

I: Also die Bilder, da diirfen sich die Kinder dann hinterher noch die, die sie interessieren, heraus suchen.
Das werd ich dann noch vervielféltigen. Dass dann jedes Kind die interessanten Bilder dann auch kriegen
kann.

Frau K: Ja.

I: Das ist jetzt die letzte Woche, da war er nicht dabei. Deswegen Tomatensol3e.

Frau K: Das wird ich mal gerne wissen, warum Kinder gerne rohe Nudeln essen.

I: Ja, ja bei uns auch (lachend). Ja, gut. So, ein paar Fragen hab ich noch. Also jetzt ein bisschen
vielleicht einfacher zu beantworten. Ahm, nichste Frage war, welchen Eindruck Sie von der
Schiilergrupe hatten also die ganz spezielle Hauswirtschaftsgruppe.
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Frau K: Ja, dass die schon ganz schén zusammen gearbeitet haben. Und die wirken auch sehr zufrieden
und ausgeglichen oft.

I: Ja, und &h hatten Sie vorher schon Eindriicke also ohne, dass Sie die Fotos gesehen haben?

Frau K: Nein, der MICHEL hat mir nur erzahlt mit dem S. ist er ja befreundet und er hat nur immer
erzéhlt...

I: Ja, der S. war ja nicht dabei.

Frau K: Ja, ne der hat uns dann erzahlt, der war nicht dabei, ach so.

I: Haben Sie nicht so..?

Frau K: Nee, das hab ich auch nicht so.

I: Also ohne die Bilder haben Sie auch nicht solche Eindriicke?

Frau K: Ja, nee, nur, dass es ihm auch Spal gemacht hat, ja, dass er sich auch gefreut hat. Und das ist ja
selten, dass mein Kind so gerne in die Schule geht... morgens.

I: Ja, und &h haben Sie herausfinden kénnen, wie der MICHEL sich so gefihlt hat in der Gruppe?

Frau K: Er hat sich da ganz gut gefiihlt. Sonst hatt er sich gestraubt da iberhaupt hinzugehen.

I: Ahm, gab es etwas, was Sie als besonders positiv empfinden oder empfunden haben an der
Hauswirtschaftsgruppe?

Frau K: Was ich da jetzt personlich dran...

I: Ja, was Sie als besonders positiv empfunden haben, so aus der Sicht der Mutter.

Frau K: Ja, dass es ihm da so SpaR gemacht hat.

I: Also auf die Gruppe bezogen jetzt, also die einzelnen Schiler als Gruppe?

Frau K: Fand ich ja jetzt auch, das ist ja auch nicht ganz so selbstverstandlich, dass sie da so gut alle
miteinander und dann als Gruppe zusammen aktiv machen das war positiv.

I: Ja, wie sollte denn allgemein eine Gruppe sein, wo sich der MICHEL sich dann wohlfuhlt?

Frau K: Schon sehr gemischt. MICHEL zieht es mehr eigentlich zu Médchen, da fahlt er sich auch
wobhler als mit Jungs, da muss er seine Starke glaub ich nicht so demonstrieren.. Und. Ja man muss ihn
mitreilen.
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I: Also der Lehrer oder die Schiiler oder?

Frau K: Ja, ich glaub das kénnen die Schiler besser. Ihn immer wieder animieren: ,,Komm, mach mit,
versuch doch mal!* und dann tut er es auch, und wenn er dann merkt: ,,Och, ist ja gar nicht so schlimm!*
dann geht er auch mal schon einen Schritt weiter. Also ich merk das jetzt ja auch, weil er jetzt auch erst
neuerdings rausgeht mit der Ida und dem Simon (Freunde von Michel). und dass er sich dann schon so
auf die verbotenen Gelénder zubewegt, ich driick dann immer beide Augen zu, das haben meine anderen
Beiden ja auch gemacht als sie kleiner waren. Aber das hdtte er vor Ida ja gar nicht gemacht. Bevor er
mit Ida befreundet wurde. Na, aber die rei3t ihn so mit und passt aber gleichzeitig auf und fihlt sich dann
so sicher und dann wird er auch mutiger.

I: Haben Sie das erlebt, dass das ah in der Hauswirtschaftsgruppe war, dass die Schiler ihm mitgerissen
haben?

Frau K: Ja, ich glaub die haben sich gegenseitig animiert. Weil das ja was ist, was sie zusammen toll
machen wollten.

I: Ja, ndchster Punkt ist der Lehrer, das bin ja ich, dirfen Sie also auch ruhig einfach sagen. Erst mal so,
was Sie meinen, wie sollte ein Lehrer sein, der den MICHEL im Hauswirtschaftsunterricht betreut?

Frau K: Ja, er miisste ihm schon etwas zutrauen, miisste ihm immer wieder signalisieren: ,,Du kannst
das!* und so ein bisschen Mut machen.

I: Auch jetzt in Hinblick auf das Selbstvertrauen?

Frau K: Ja.

I: Und haben Sie das so ein bisschen herausfinden kdnnen, ob das auch verwirklicht werden konnte jetzt?

Frau K: Ja dadurch, dass er ja dann seinen Briidern auch mal Pfannkuchen mitgemacht hat und die sind ja
&lter als er und die anderen Kinder auch davon gegessen haben und es geschmeckt hat, das tat ihm gut,
doch.

I: Wenn ich das jetzt nochmal machen sollte, so eine Gruppe mit Hauswirtschaft, hatten Sie da auch
Tipps, was ich da noch besser machen kdnnte? Jetzt in Hinblick natirlich auf MICHELS und seine
Entwicklung.

Frau K: Eigentlich war das recht.

I: Ja. Gab es denn innerhalb dieser Wochen, in denen wir das jetzt gemacht haben, gab es da Aufgaben,
die dem MICHEL besonders gut gefallen haben soweit Sie das wissen?

Frau K: Ja, das Braten an sich macht ihm Spal3. Ne, umdrehen und da die Vorarbeiten, diese niedrigere
Arbeiten wie Kartoffel schdlen wiirde er gerne ausprobieren, darf er nicht, weil da bleibt noch so viel
uber. Aber er mag unheimlich gerne im Topf riihren und.
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I: Ja, gab es denn auch Aufgaben, die ihm nicht gut gefallen haben?

Frau K: Ja, ich glaub dieses Brot mit Paprika und diesem ganzen, das war alles nur kalt und das hat ihm
keinen Spall gemacht, nicht so richtig (lachend) auf jeden Fall.. Also er mag lieber was Warmes.

I: Mehr das richtige Kochen..

Frau K: Ja. Richtig.

I: Ja, dh, das geht in eine dhnliche Richtung: Was, welche Aufgaben haben denn dem MICHEL
besonders gut getan?

Frau K: Kann ich nicht sagen. Mich da jetzt festlegen, das weil§ ich nicht.

I: Ahm, gab es besondere Aufgaben oder gab es Aufgaben, auf die er besonders stolz war?

Frau K: Ja, er meinte ja, seine Pfannkuchen schmecken besser als meine. Da war er schon sehr stolz. Das
ist wie Pfannkuchen und Riihrei oder so und da ist er dann in dem Moment sagen: ,,Deins ist viel gelber
als das von irgendjemanden! dann ist er doch schon. Und er macht das wirklich, ich weil gar nicht, wie
er das so gelb hinkriegt.

I: Gab es auch irgendwas bei dem Hauswirtschaftsunterricht, wo er enttduscht und frustriert war?

Frau K: Nee, eigentlich nicht.

I: Jetzt haben Sie ja eine positive Entwicklung ein bisschen beschrieben, was kann denn sonst noch
gewesen sein, dass er sich da weiterentwickelt hat auBer Hauswirtschaft?

Frau K: Ohm, diese Gruppendynamik. Ich schétze schon, dass ihm das.

I: Also jetzt schon unabhangig von dem der Hauswirtschaftsgruppe, gab es denn sonst irgendwelche
Sachen, irgendwelche Ereignisse, Gruppen, also die nichts mit dem Hauswirtschaft zu tun haben. Gab es
sonst irgendwas in der Schule oder im Privaten?

Frau K: Ja, also im Privaten ja, da hat er ja einen riesigen Sprung gemacht, ja, es war ja so, dass ich
wirklich schon sagen musste: “Wo ist das Kind denn schon wieder?* Und frither hab ich immer gesagt
,,Geh doch mal raus!* Und der saf3 schon.

I: Aber Sie wissen nicht...

Frau K: Ich weiR jetzt nicht, ob das dann vielleicht doch sein Selbstbewusstsein so ein bisschen
aufgebaut hat oder ob es dann jetzt doch nur an der I. (Freundin von Michel) liegt, also obwohl er geht
auch mit seinen Briidern raus, wenn sie ihn denn mal mitnehmen wiirden, ja. Er geht nur nicht alleine.
Aber ansonsten. Also im GroRen und Ganzen hat sich der MICHEL positiv entwickelt. Ich kann aber
nicht sagen, inwieweit das jetzt mit Schule oder Hauswirtschaft oder &h...
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I: Aber es gibt jetzt nichts ganz bestimmtes, was auch noch hétte sein kénnen? Also eine Klassenfahrt
oder irgendein Ereignis. Gibt es nichts?

Frau K: Nee.

I: Gut. Jetzt kommen wir zum Letzten, was ich schon angekiindigt hatte. Muss ich mal eben Aufraumen.
Da.. Und zwar. Es ist relativ einfach: Alles, was sehr gut zutrifft, kommt in die Mitte und alles, was
weniger gut zutrifft, mehr an den Rand. Und wenn es gar nicht zutrifft kommt dann halt gar nicht drauf.
Und die Frage wére jetzt: Was hat Ihrem Kind innerhalb des Unterrichts Hauswirtschaft besonders gut
getan also in Bezug auf Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen? Also welche Dinge und ich hab jetzt
einfach mal Vorschldge gemacht, da kdnnen Sie sagen, das hat ihm besonders gut getan oder eben
weniger oder gar nicht gut. So, die Anerkennung von Anderen?

Frau K: Ja.

I: Gut, sonst. Also ich geb es Ihnen, dann legen Sie es selber hin. So, Ruhe?

Frau K: Ahm, etwas daneben.

I: Gut. Erfolg haben?

Frau K: In die Mitte.

I: Gut. Ein strenger Lehrer?

Frau K: Ganz nach aufien.

I: Hier oder?

Frau K: Ja, mehr schon ja, eher auf3en.

I: Lob bekommen?

Frau K: Nee, das ist auch ganz wichtig.

I: Koénnen Sie denn das auch dem Hauswirtschaftsunterricht zuordnen?

Frau K: Ja.

I: Gut. Die Aufgaben, die wir hatten, waren die wichtig?

Frau K: Ja, klar. Alles mal ausprobieren.

I: Okay, gemeinsam etwas erleben?
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Frau K: Ja, das ist auch sehr wichtig.

I: Okay, das geht auch in die Mitte. Ist auch fiir den Lehrer schwer also immer wieder auf der
Hauswirtschaftsunterricht zuriick, also nicht allgemein.

Frau K: Richtig.

I: Also ich hab auch schon viele Gespréche mit Lehrern gefiihrt, auch die schweifen immer wieder ab ins
Allgemeine. Die Stimmung in der Gruppe? Konnen Sie dazu Uberhaupt etwas sagen?

Frau K: Ja, das ist jetzt immer das, was ich dazu am denken bin.

I: Ja, die Stimmung ware.

Frau K: Wie die war, hat man anhand der Bilder gesehen, dass die doch schon gut war.

I: Also auf den Bildern war die gut. Ja gut.

Frau K: Ja und dazwischen waren ja auch schon mal andere Sachen, ne.

I: Also wenn Sie nicht wissen, dann gut. Ein Lehrer, der Sachen auch gut kann?

Frau K: Ah, wiirde ich bei Ruhe zuordnen.

I: Auch da, okay. Ein Lehrer, der auf Regeln achtet?

Frau K: Gleich daneben.

I: Okay, nicht so wichtig. SpaB haben?

Frau K: Mitte.

I: In die Mitte. Das haben Sie auch so erlebt? Dass er Spal} hatte?

Frau K: Ja.

I: Ein Lehrer, der gut mit Schilern auskommt?

Frau K: Ja, das kommt auch in die Mitte.

I: Gut. War das, haben Sie das auch so erlebt?
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Frau K: Ja, ja, er hat auch so negativ oder manchmal kommt ja schon: ,Die ist blod, die ist viel zu

streng®, ja? Also ich hab da nichts Negatives gehort.

I: Ja, das ist oft so, das hor ich oft, dass die Kinder positives nicht sagen, aber wissen was negativ ist.

Frau K: Ja, negativ ist immer.

I: Ein Lehrer, der SpaR versteht?

Frau K: Ja, das auch.

I: Haben Sie das auch ein bisschen erlebt, oder?

Frau K: Ja, ja.

I: Wohin?

Frau K: Da ruhig.

I: Ein Lehrer, da muss man etwas andern, etwas von Hauswirtschaft versteht? Das ist jetzt Sport, ne.

Frau K: Ahm, das wiird ich jetzt.

I: Das ist nicht so ganz wichtig, ne?

Frau K: Nee, das ist nicht ganz so.

I: Okay, das &nder ich dann gleich. Ein Lehrer, der Spal} macht?

Frau K: Ja, das ist auch ganz wichtig. Das auch so. Sonst hatt er das nicht so gerne gemacht, wenn das
Uberhaupt keinen Spaf irgendwie, das muss ja vom Lehrer ausgehen.

I: Und auch mal ein bisschen lustig sein oder sowas...

Frau K: Ja, richtig, dass man nicht immer so.

I: Und was meinen Sie, war das auch so im Unterricht?

Frau K: Oh, also so von dem Erzéhlen so, ja.

I: Okay, gut, also auch in die Mitte.
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Frau K: Ja.

I: Hilfe vom Lehrer bekommen?

Frau K: Das ist bei MICHEL auch ganz wichtig. Auch in allen Sachen...

I: Dass es Regeln gab?

Frau K: Nee, nicht so.

I: Nicht so wichtig gewesen? So, das ist jetzt wieder. Die haben wir nicht gemacht. Dass er anderen
helfen konnte?

Frau K: Ja, das ist fur ihn ganz wichtig. Konnte er wahrscheinlich auch.

I: Nehmen Sie an?

Frau K: Ja.

I: Ganz, ganz wichtig?

Frau K: Ja.

I: Dass er etwas Besonderes kann?

Frau K: Auch.

I: Okay. Dass er Hilfe von Mitschilern bekam?

Frau K: Das ist flr ihn ja auch sehr wichtig.

I: Haben Sie das auch..?

Frau K: Ja. Er kann ndmlich ganz gut Hilfe annehmen.

I: Dass er etwas Neues lernen konnte?

Frau K: Ja, auch. Das fand er MICHEL ja auch interessant.

I: Okay, die Gruppe, als solche?
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Frau K: Auch.

I: Auch in die Mitte?

Frau K: Ja.

I: Gut. Dass er etwas besonders leisten konnte?

Frau K: Auch in die Mitte.

I: Dass er zusammen arbeiten konnte?

Frau K: Ja. Auch in die Mitte.

I: Gut. Und nette Mitschiiler zu haben?

Frau K: Klar, auch. Da sagte er eigentlich wenig negatives.

I: Dass er schwierige Aufgaben ldsen konnte?

Frau K: Das weif ich ja nicht.

I: Wissen Sie nicht, haben Sie auch keine Idee?

Frau K: Nee.

I: Dann legen wir es auch weg.

Frau K: Gut.

I: So, ich fass einfach nochmal fur das Tonband zusammen: Also der strenge Lehrer liegt hier ganz auRen
bei dem WeiR, Regeln und Lehrer, der auf Regeln achtet Schwarz, dann Lehrer, der etwas von der
Hauswirtschaft versteht ist auf der blauen Ebene, Lehrer, der Sachen gut kann, auch und die Ruhe auch.
Und dann sind nette Mitschiler, Zusammenarbeit, etwas besonderes leisten, Gruppe, etwas Neues lernen,
Hilfe von Mitschulern, etwas besonderes kénnen, anderen helfen kénnen, Hilfe vom Lehrer, ein Lehrer,
der SpaR macht, ein Lehrer, der SpaR versteht, ein Lehrer, der gut mit Schilern auskommt, Spaf,
gemeinsam etwas erleben, Aufgaben, Lob bekommen, Erfolg haben und Anerkennung von anderen
hatten Sie alle der Mitte zugeordnet..
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Interview mit Pascal

BegriuRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: ... diesen Bildern vielleicht ein paar, zu ein paar was erzahlen? Einfach mal, liegt da schon was oben

auf, wo du drauf bist?

P: Ja, da halte ich so ein Brétchen in der Hand mit einem Teller.

I: Genau.

P: Wo soll ich die, &hm?

I: Leg die einfach.

M: Leg die da zur Seite.

I: Genau, guck mal durch, wozu dir was einfallt. Du brauchst auch nicht. Das sind 70 Bilder, also nur
wirklich Bilder, wie du ganz.

P: Und, was kann ich noch machen, wenn ich keine Bilder weif3?

M: Dann legst du die an die Seite.

I: Dann siehst du. Ja, ja, guck mal durch und wenn dir was einfallt.

P: YVONNE schmiert grad ein Brotchen.

I: Ja. Gut, wie gesagt, guck einfach durch und Bilder, die dir ganz besonders auffallen, da erzéhlst du was
zu, ne.

M: Du brauchst auch nicht zu jedem was sagen.

I: Nein, das sind 70 Bilder oder Gber 70, dann...

P: YVONNE schneidet sich ein neues Brétchen.

I: Ja (lachend). Also pass auf, machen wir das ein bisschen anders, sonst sagst du zu jedem Bild was und
dann dauert es ndmlich 70 Minuten. So.

M: Ja wie gesagt, wir haben erst um halb 3 (lachend).

I: Sag mal "Stopp!", wenn dir ein Bild auffallt. Oder eins, wo dir was einfallt.
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M: Ja, dazu kannst du doch was sagen.

P: Ja, Stopp! Ja, hier schneide ich grad Paprika.

I: Ja, sonst fallt dir noch was ein? Auler, was du machst? Nicht? Machen wir einfach mal weiter. So, sag
einfach "Stopp", wenn dir wirklich was einfallt.

P: Stopp.

I: Gut.

P: Ich finde, das sind so Brétchen mit Salami drum rum... Oder Paprika.

M: Sag doch mal, wer das gemacht hat.

P: N©, ich weiB nicht.

I: Wie fandest du das?

P: Super!

I: Gut, dann sag "Stopp!".

P: Stopp.

I: Da willst du was zu sagen?

P: Also HENRI, der dackt schon auf mich zu, sieht mich an.

I: Was tut der auf dich zu?

P: Der guckt lachend auf mich zu. Und ich guck so.

I: Hmm. Kannst du dich noch dran erinnern, was da war?

P: Obstsalat.

I: Hmm.

P: Da war Obstsalat.
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I: Hmm. Ich mach mal weiter, ja?

P: Stopp.

I: Dieses oder?

P: Ja, dieses.

I: Ach so.

P: HENRI spiilt gerade die schmutzigen Teller und anderes beschmutztes Geschirr.

I: Aha, fallt dir hier was zu ein, weil du da drauf bist?

P: Ich spiile auch.

I: Zum Spulen? Was hast du da flr Erinnerungen an das Spiilen? Keine Erinnerungen, okay, gut. Gucken
wir mal. Dann gucken wir vor allem mal da, wo du auch so ein bisschen drauf bist. Nee, das bist du gar
nicht.

P: Stopp HENRI der mochte ndmlich die Pizza hinter sich verstecken, weil er denkt ja nur, der méchte
nur die Pizza fotografieren, aber das mdchte er gar nicht. Darum steht er immer vor der Pizza (lachend).

I: Ach so, da steht er vor der Pizza. Und da?

P: Und ich habe es verninftig gemacht. Ich bin nicht so &hm fies wie HENRI (lachend).

I: Und da bist du noch drauf, oder? Das bist du doch?

P: Da hatten wir doch so welche Pizza gemacht, was haben wir da nochmal drauf gemacht?

I: Salami, TomatensoRe natirlich.

P: TomatensoRe? Wir hatten &hm...Ich frag mich nur, wer denn die TomatensofRe nochmal gemacht hat.

I: Ach, ich weif3 nicht mehr (lachend). Immer viele im... TOBIAS.

P: Stopp.

I: Da méchtest du was zu sagen?

P: HENRI sieht ein bisschen so dhnlich wie ein bisschen witzig aus, wenn er so guckt und meistens,
wenn ich vor seinen Biichern, dann macht er so: ,,Depp, Depp, Depp Depp!“ so, wenn ich ihn iiberrasche
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(lachend).

I: Und da bist du drauf?

P: Nee, ich bin nicht JAKOB.!

I: Ach, das ist JAKOB., ich hab das von oben, von oben ist das ein bisschen schwieriger.

P: Ich bin nicht wohl JAKOB (lachend).

I: Stimmt, die Brille hab ich jetzt gesehen. Von oben sehe ich es etwas weniger gut.

P: Stopp. Also der Herr Muller guckt gerade auf ein Tablett, wie auch immer. Und ich stehe und
tberlege, was ich noch tun soll.

I: Aha... So, da bist du noch dabei.

P: Ich glaub, da hatten wir so Bratpfa... dh so Pfannkuchen gemacht.

I: Ja.

P: Ich weil nicht mehr, wie das genau gelaufen ist, aber wenigstens war die, war das schon lecker.

I: War lecker?

P: Ja.. Aber sonst..

I: Gut, so aber da bist du jetzt, das ist doch nicht der JAKOB. ne, das bist du ne.

P: Ja, endlich.

I: Ah ja.

P: Ich mache Kakao. Der hat mir sehr lecker geschmeckt.

I: Hast du das gerne gemacht, Kakao?

P: Ja. Sehr gerne, hab ich das gerne gemacht, ja.

I: Pfannkuchen...

P: Ohm, ich guck, mir fallt da gar nichts zu ein.
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I: Hier vielleicht? Da hast du, glaub ich, schon ein bisschen was erzahlt, ne?

P: Ja, ja, also ich denke, da hatten wir so Erdbeermilch gemacht.. Da hatte ich so... so ... s0... so hat die
ausgesagt... sagen wir mal, das war ein bisschen zu schaumig. Ich glaub, das fand ich ein bisschen
unlecker.

I: Und, was du da gemacht hast, weillt du noch, wie du das fandest? Die Arbeit?

P: War super. Super und witzig, weil es halt auch.

I: Fandest du witzig, ja?

P: Ja.

I: Ich glaub hier sind fast alle drauf.

P: Da ist der Junge, der mir &hm sagen wir mal, das war so, so ein Brotchen zu schneiden, das war ein
bisschen schwer, sagen wir mal eins war ein bisschen sehr schwer..

I: Die waren mal ein bisschen hart, ne?

P: Ja, das war ein bisschen so hart. Und ich konnte da nicht mal rein stechen, da musste ich einen drum
bitten.

I: Aha... Die Méadchen...

P: Darf ich da noch was zu sagen?

I: Ja.

P: Da hatte, da hatten wir so da hinten so, also das kannst du schlecht erkennen im Foto, weil da hinten
da ist so eine Ecke, da hatten wir alle hinten hingestellt und da war einer in der Ktche, ne und dann
haben wir ja in das Zimmer geschickt, eine Uberraschung gesungen.. Eine Uberraschungsparty steht...
He...

I: Das war vom Dienstag jetzt. Frisch. Noch was erzéhlen?

P: Nee, mir fallt nichts ein.

I: Gut. Ja, sind viele Bilder.

P: Ja, meistens kann ich nicht so viele Bilder mit Geschichten so aus.
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I: Ja, ist nicht schlimm. So. Hat dir denn an der Schilergruppe, hat dir da etwas gefallen?

P: Ich weiB nicht.

I: WeiBt du nicht mehr. War das beim Hauswirtschaft irgendwie anders als in der Klasse, im
Klassenunterricht? Ist dir was aufgefallen?

P: Ja, das war ein bisschen anders.

I: Was war anders?

P: Dass man kochen musste. Und man was tun muss.

I: Und man was tun muss?

P: Ja.

I: Ja. Hat dir denn bei der Kochgruppe auch etwas nicht gefallen? Also bei den Schilern, also bei der
Schilergruppe?

P: Mir hat nichts schlecht gefallen.

I: Gab es denn auch Schiiler, mit denen du gerne was zusammen gemacht hast?

P: Ja, mit HENRI hatt ich das gerne super hingekriegt, aber meistens macht der mich immer was argern.
Der macht mich immer so wahnsinnig. Der ist so witzig und alles. Ich wei8 nicht, was ich jetzt dazu
sagen soll.

I: Also du machst gerne was mit ihm, aber es gibt auch Probleme?

P: Ja, Probleme, wollt ich ja sagen.

I: Wie stellst du dir denn so einen Lehrer vor, der mit dir Kochen macht? Der mit dir Kochunterricht
macht? Hast du eine Idee, wie so ein Kochlehrer sein soll? Oder eine Kochlehrerin?

P: Ich glaub, da weil? ich nichts von.

I: Hast du denn Ideen, was ich anders machen soll, wenn ich nochmal so eine Kochgruppe mache?
Kannst du mir da was Tipps geben zur Verbesserung?

P: Hmm..

I: Weilt du auch nicht, okay. Nee, ist nicht schlimm. Gab es denn hier Aufgaben, die dir besonders gut
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gefallen haben?

P: Ja, dieses Spaghetti-Kochen, das war so toll.

I: Was hat dir daran gefallen, weif3t du das noch?

P: Zuerst mal wollte ich die Spaghetti machen, aber HENRI wollte mich nicht daran lassen. Und dann
hab ich die Tomatensof3e gemacht.

I: Was hat dir denn daran gefallen, als du die gemacht hast? Weif3t du nicht?

P: Nee.

I: Aber hat dir gut gefallen.

P: Ja.

I: Kannst du dich noch erinnern, warst du irgendwann mal stolz auf dich? Als du dachtest, dass du etwas
Gutes geschafft hast? Gab es da mal was?

P: Hmm, glaube ich... Geht so, weil} ich... Ich weil} nicht, wie ich das jetzt sagen soll.

I: Du kannst dich nicht erinnern? Ja, ist auch gut! Andersherum gefragt, warst du auch mal enttduscht
von dem, was du gemacht hast?

P: Ich bin nie enttauscht von mir.

I: Beim Hauswirtschaftsunterricht mein ich.

P: Ja, ja.

I: Dass du dich mal geérgert hast Uber die Dinge, die du gemacht hast oder Uber dich gedrgert hast?

P: Nein.

I: Kannst du dich nicht erinnern?

P: Nein.

I: Gut. H6r mal, jetzt sind wir schon bei der Zielscheibe. Ahm, jetzt kannst du mal tiberlegen, was du fiir
dich an dem Unterricht gut fandest. Und ob dir das vielleicht gut getan hat, ne. Das ist noch ein bisschen
schwierig, aber du mit deiner Mutter, ne? Ob du das Geflihl hast, dass irgendwas, was ich jetzt sage, ob
dir das gut getan hat, ne? Ja? Also fiur dein Gefiihl, ob dir irgendwas gut getan hat fir dein Gefuhl, ne?
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P: Ja, ja.

I: Gut. Hat dir ganz gut getan, dass es mal Ruhe gab?

P: Joah.

I: Hast du auch das Gefiihl, dass es auch mal Ruhe gab bei dem Hauswirtschaftsunterricht?

P:Ja... Ich...

I: Weilt du nichts mehr? Sonst legen wir sie zur Seite, wenn du nicht so genau weif3t, legen wir sie weg,
ne.

P: Ja, ja.

I: Weillt du nicht so. Ein Lehrer, der auf Regeln geachtet hat. Hat dir das gut getan bei unserem
Hauswirtschaftsunterricht?

P: Joah?

I: Joah? Wie gut hat dir das getan? Ganz gut?

P: Ja, ganz gut.

I: War ganz wichtig, dass ich auch auf Regeln geachtet hab?

P: Ja.

I: Und, dass es die Regeln gab, wie wichtig war das?

P: Die waren sehr wichtig fur mich.

I: Fur dich waren sie sehr wichtig. Hat dir gut getan Regeln, ja?

P: Ja.

I: Und ein Lehrer, der auch was ganz gut kann?

P: Joah, find ich auch ganz wichtig.

I: War das so in der Hauswirtschaft? Fandest du das gut, dass ich vielleicht irgendwas ganz gut konnte?
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P: Doch.

I:Ja?

P: Ja.

I: Auch da in die Mitte?

P: Ja.

I: Weit du, was eine Stimmung ist? Wie man sich dann so fiihlt in der gesamten Gruppe? Wie die
Stimmung so ist? Weilt du nicht? Weift du nicht, was eine Stimmung ist?

P: Nee.

I: Dann legen wir das zuruck. Hast du einmal etwas Besonderes geleistet?

P: Nee.

I: Dann tun wir das auch weg, ne? Konntest du mal schwierige Aufgaben 16sen?

P: Meistens brauch ich daftr immer Hilfe, weil das waren so schwierige Aufgaben, die ich alleine nicht
[6sen konnte.

I: Was war denn schwierig?

P: Ganz schwierige Aufgaben..

I: Also in Hauswirtschaft mein ich jetzt. Gab es da schwierige Sachen? Irgendwas schneiden oder... gab
es da irgendwas Schwieriges?

P: Also Paprika schneiden so ein bisschen. Das mit den Kernen, das war ein bisschen schwierig
rauszukriegen.

I: Hast du das l6sen kénnen, die Aufgabe?

P: Nee, sowas kann ich noch nicht.

I: Dann tu ich es auch weg, ne.

P: Ja.
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I: Zusammenarbeit mit anderen?

P: Joah, es ging so.

I: Hat dir das gut getan?

P: Ja, es ging so.

I: Ging so ist blau oder?

P: Ja.

I: Nette Mitschiler, wie fandest du das?

P: Joah? Fand ich super.

I: Diese Kinder da?

I: Diese Kinder da?

I: Fandest du nett?

P: Ja, auler HENRI, der mich immer &rgern muss.

I: Wie, hat dir das sehr gut getan? Oder ein bisschen?

P: Joah, das hat mir ein bisschen sehr... sagen wir mal Mitte...

I: Hierhin? Auf rot?

P: Ja.

I: Wie hat dir denn die Gruppe gefallen? Dass wir acht Kinder waren und ein Lehrer. Wie gut hat dir das
gefallen? Wie gut hat dir das getan?

P: Hmm...

I: Weilt du nicht?

P: Nee, ich weil} es nicht.

I: Na, sag einfach: ,,Weil3 ich nicht“. Hast du Hilfe von Mitschiilern gekriegt?
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P: Von HENRI ja. Aber von niemanden nicht mehr.

I: Hat dir das gut getan, dass HENRI dir geholfen hat?

P: Ja.

I: Wo soll ich es hinlegen?

P: Ahm... aufs rote?

I: Gut. Hast du auch etwas Neues gelernt vom Hauswirtschaftsunterricht?

P: No.

I: Gut. Hast du anderen auch helfen kdnnen?

P: Joah, ich wirde ja sagen, ob ich die helfen kann, aber konnte ich ja nicht.

I: Konntest du nicht?

P: Nee...

I: Dann tu ich es auch weg, ne. Hast du Hilfe vom Lehrer gekriegt, bekommen?

P: Ja, ganz schon oft.

I: War das wie, hat dir das gut getan?

P: Ja.

I: Wo soll ich es denn hinlegen?

P: In die Mitte.

I: Ja. Gab es einen Lehrer, der SpaR versteht?

P: Nee, sowas weil ich nicht.

I: Hab ich Spal3, konnte ich SpaR verstehen? Wenn man mal Witze macht oder geérgert wird? Konnte ich
auch mal Spal? verstehen? Nicht? Hab ich aber Spall gemacht?
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P: Ich weiB es nicht so ganz.

I: Okay. War ich ein Lehrer, der gut mit Schilern auskommt?

P: Joah?

I: Hat dir das gut getan?

P: Ja.

I: Wohin?

P: In die Mitte.

I: In die Mitte. Haben wir auch mal Spal} gehabt?

P: Ja? Das Spaghetti-Kochen hat mir echt Spa gemacht.

I: Wie sehr hat dir das gut getan?

P: Sehr.

I: In die Mitte?

P: Ja.

I: Die Aufgaben, die ich fiir euch hatte. Waren dir die?

P: Joah, die fand ich, die fand ich die Fragebdgen fand ich ein bisschen...

I: Ja, aber die Hauswirtschaft-, die Kochaufgaben, wie gut fandest du das? Oder weif3t du nicht?

P: Joah.

I: Weilt du nicht so?

P: Ja, doch. Ich fand das schon super.

I: Hat dir sehr gut getan?

P: Ja.
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I: Dass wir gemeinsam etwas erlebt haben. Mit den Jungen oder...

P: Ja.

I: Wie gut hat dir das denn getan?

P: Sehr gut.

I: In die Mitte? Ein Lehrer, der etwas von der Hauswirtschaft versteht. War das so?

P: Ja.

I: Dann wie, wie gut fandest du das? Fir dich, war das wichtig fur dich?

P: Joah, das fand ich schon witzig.

I: Wichtig?

P: Ja, wichtig, “tschuldigung.

I: Und wie wichtig fandest du das?

P: Sehr wichtig.

I: Hast du trotzdem mal ein Lob bekommen? Weif3t du nicht?

P: Nee, ich weil’ es wirklich nicht.

I: Hast du mal Erfolg gehabt?

P: N6, noch nie hab ich einen Erfolg gehabt.

I: Bei Hauswirtschaft hast du da mal einen Erfolg gehabt? Hast du was, dass dir was gelungen ist oder
s0? Das ist ja auch ein Erfolg, wenn einem etwas gelingt.

P: Nee.

I: So. Gut, hast du mal Anerkennung von anderen bekommen? Also, dass die anderen Mal etwas
Positives gesagt haben zu dir? Irgendwann?

P: NG.
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256 I Hast du mal etwas Besonderes gekonnt im Hauswirtschaftsunterricht?

257  P:Joah, die Pfannkuchen konnte ich besonders gut.

258  I: Wie gut hat dir das getan?

259  P:Joah, sehr... Natrlich ging so.

260 I Sag mal ne Farbe!

261 P:Sorot.

262  I: Okay. Ein strenger Lehrer, gab es den?

263  P: Neineineineinein, den gab es auf iberhaupt keinen Fall.

264 I: Beim Hauswirtschaftsunterricht mein ich?

265  P: Nein, nein.

266  I: Es gab keinen strengen Lehrer. Gut.

267 P: Auf keinen Fall.

268 | Dann sehr gut, dann sind wir schon durch, Pascal.. Danke dir.

Interview mit der Mutter von Pascal (Frau L.)

1 Begriitungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

2 I: Mal ganz allgemein gefragt, was haben Sie vom Hauswirtschaftsunterricht jetzt im letzten halben Jahr
mitbekommen? Kdnnen Sie da was sagen?

3 Frau L.: Da hab ich wenig von mitbekommen. Nur wenn der PASCAL mal was erzédhlt hat und das ist
beim PASCAL sehr, sehr wenig. Also ich hab's dran gemerkt, dass er das Frihstiick halt nicht gegessen
hat und wenn ich dann gefragt hab: ,,Warum hast du denn dein Frihstiick nicht gegessen?" Dann hat er
gesagt: ,,Weil wir kochen hatten." (?)

4 I: Habe ich glaub ich geschrieben, hatte man an dem Tag mal ein bisschen weniger einpacken kénnen.
Gut.
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Frau L.: Nee, aber das ist jetzt nicht weiter schlimm. Also das war jetzt so in dem Zusammenhang.

I: Jaja. Das habe ich jetzt vergessen zu sagen, aber das machen Sie genau so, wie ich mir das vorstelle.
Also wenn, nur das sagen, was Sie wirklich wissen. Wenn Sie wie jetzt sagen, da weill ich nicht viel
driiber, dann, gut, macht das ja keinen Sinn, wenn Sie sich da irgendwas ausdenken.

Frau L.: Nee, kann ich auch nicht (lacht)

I: Ja, haben Sie denn irgendeinen Eindruck von dem Hauswirtschaftsunterricht gewinnen kénnen?

Frau L.: Nein. Also, wie gesagt, der PASCAL hat sehr wenig da driber erzahlt und er erzéhlt sowieso
ziemlich wenig, was in der Schule passiert. Man muss ihm alles aus der Nase ziehen und ja, beim dritten
Mal nachfragen, was macht ihr denn da so, da kommt dann schon nichts mehr. Kommt schon gleich
,.Weil3 ich nicht” und weg ist er.

I: Da ich das jetzt von einigen Eltern, ja, Mittern auch gehort habe, kdnnen Sie das einordnen, ist das
positiv oder negativ, dass er nix erzéhlt hat?

Frau L.: Eigentlich ja so mittel wirde ich sagen. Also, wenn es jetzt supertoll gewesen wére, hatte er
wahrscheinlich mehr erz&hlt und wenn es jetzt ganz oder schlecht gewesen waére, dann hétte er auch mehr
erzahlt. Aber es hat ihm gut gefallen, also das hat er dann auch wieder gesagt, ne? Das war also schon.

P: Aber ich weil, was ich als letztes Mal mit Herr Muller gekocht habe. Spaghetti.

I: Genau, das war Dienstag. Also bei manchen Kinder ist das wohl so, da sagen dann die Eltern, muss
wohl gut gewesen sein, sonst hatte er das erzahlt. Also gut, Sie haben ja jetzt gesagt, dann so mittel. Ok.
Gut. Dieser Stapel Bilder, da kann auch der PASCAL gleich so gucken. Dann machen wir das mal. Dann
kénnen Sie ein bisschen sehen, wie das aussah. Wie gesagt, sind tber 70, glaube ich.

P: Da bin ich. (lacht)

(Bilder werden angeguckt)

P: Da sind die ganzen, die beim Kochen waren (?)

P: Das bin ich, ich mache gerade Spaghetti. Das ist HENRI da. Der sieht wirklich witzig aus. Und das
hier (lachen).

Frau L.: Da war aber die ganze Klasse da.

P: Da hattest du Geburtstag.

I: Jaja, da hatten wir alle eingeladen.

P: Das Ding ist so witzig. (lacht)
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Frau L.: Was habt ihr da gemacht? Sahne?

P: So Erdbeermilch.

I: Die Erdbeeren da richtig schén puriert waren.

P: Ja, damit die schon saftig sind.

I: Jaja, so ganz, ganz klein werden die.

P: Ich hab das schon probiert, das war so schaumig.

I: Wird sehr schaumig, ja.

P: Wirklich ... nicht gern Schaum (??)

(Unterhaltung zu leise)

I: Mappe kriegst du noch. Ich hab das auch nochmal nachgeguckt. Die Mengenangaben bei
Pfannenkuchen sind immer sehr unterschiedlich.

Frau L.: Wer ist das denn?

P: Das weiR ich nicht.

I: Weilst du nicht? (lachen) Das war eine Folge des Kita-Streiks. Da musste ich meinen Sohn mal
mitnehmen.

Frau L.: Ach so. Ich wollte gerade sagen, der passt aber nicht hin von der Gréie her in die Klasse.

P: Ein HENRI, der trinkt.

I: Ich hab das Bild mit reingenommen, weil das eben auch dann Teil des Unterrichts war, dass er mit
dabei war.

P: Schau mal, wie der HENRI da trinkt da nochmal.

Frau L.: Aha, der Herr Richards® (Schulleiter). war auch da.

> Der Name wurde geéndert.



40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

CCLXXIX

P: TIM, den man kaum hier sehen kann.

I: Das Bild ist schlecht, ja.

P: Das auch. (lacht) Das gleiche, was ich hab, aber ohne diese Bilder.

I: Ja, das ist vom ROBERT. Spielzeug, das man so auseinander falten kann.

Frau L.: Das kann man auseinander falten?

I: Ist kein Zauberwirfel. Nee, nee, das war so ein Ding, das, wenn man das auseinander macht, dann so
eine Schlange bildet, und dann muss man das richtig falten und dann ergibt das.

Frau L.: Sieht aus wie so ein Zauberwiurfel.

I: Jaja, aber, funktioniert etwas anders.

P: Bei mir ist das anders. Da wird das nur so geschoben.

(Bilder werden angeguckt)

P: Alles so witzig. (?)

Frau L.: Was habt ihr da gemacht? Bananenmilch oder was war das?

P: Joah, auch Bananenmilch hatten wir. Haben wir auch so ein Ding gehabt. Mussten wir alles klein
machen.

P: ROBERT, JAKOB, TIM.. Herr Miiller bist du. HENRI, der uns anglotzen muss (?). So sah das aus,
wenn wir Pfannkuchen machen.

Frau L.: Hm (zustimmend)

(Bilder werden angeguckt)

P: Ich hab den Kakao gemacht.

Frau L.: Ich wollte gerade sagen, brauchtet ihr Kakao fur den Pfannkuchen? (lacht) Aber dann habt ihr
den getrunken, ne?

P: Ja.

I: Das war oft so das Getrank dazu, also neben Wasser und Apfelschorle dann nochmal. Kinder trinken
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sehr gerne Kakao. (lacht)

P: Jaja.

Frau L.: Ja, der PASCAL hat lange Kakao getrunken.

P: Weil das auch mein Lieblingsgetrank war.

I: Ja natiirlich auch so Wasser, Apfelschorle fur den Durst eher. Da ist Kakao ja nicht so geeignet. Und
Kakao weil es lecker schmeckt, oder?

P: Natirlich.

(alle lachen)

P: Da bist du drauf gebildet. Bei dem anderen Bild auch.

Frau L.: Und was habt ihr da gemacht?

P: Oh, da hatten wir so ein Rdllchen, so, wo wir Gemdse drin. Muss dann so gebraten werden, ne?

I: Hm, bisschen aufgebacken ja.

P: Erst mal so aufgebacken und dann muss man alles so mit Tomatensauce bestreichen oder so und was
drauf legen. Zum Beispiel Gurken, Wurst, Gurken, Tomaten.

Frau L.: Sieht so ein bisschen aus wie Pizza.

I: Ja, jetzt haben wir hier keine Tomatensauce, sondern hier haben wir das glaub ich mit Frischkase
bestrichen. Also das ist so gerolltes Brot.

P: Guck mal, wie HENRI guckt, ey. Guck mal, wie HENRI. guckt. (lacht)

Frau L.: Und so sieht das nachher fertig aus, oder?

I: Genau. Also das hat man ja, in vielen Landern hat man ja so gerolltes Brot, also so Fladenbrot und
dann kann man das einrollen, die Mexikaner haben das ja.

Frau L.: Und Pizza. Das hat der PASCAL erzéhlt, dass es Pizza gab.

P: Ja, siehste.

I: Hast ja doch was erz&hlt dann. So was es gab.
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Frau L.: So bruchstiickenhaft. (lacht)

I: Da bist du.

P: Und der HENRI

Frau L.: Und HENRI, ja.

I: Hab ich auch wieder schlecht fotografiert. (lacht)

P: Ich glaube, HENRI mdchte die Pizza nicht fotografieren lassen.

Frau L.: Aber so sind die Schnappschiisse, ne? So sind sie am Besten, wenn man die so.

P: Guck mal, (?) (nicht zu verstehen)

P: Henri muss mir alles ndmlich labern, dass ich zu viel Schaum rein gemacht hab oder so. Das stimmte
gar nicht. Das ist auch witzig.

Frau L.: Wer hat das denn gemacht?

P: Ich nicht. Auf jeden Fall nicht ich. Wenn ich das schon gemacht hétte, hétte ich das schon gesagt.

P: Ich schneid Paprika. Gurken.

Frau L.: Und Brotchen.

P: Und das hier.

Frau L.: Das hab ich auch gesehen. Da hast du ndmlich noch ein bisschen von mit nach Hause gebracht.
(lacht)

P: Und die (?) natlrlich.

I: Gut. Ja, ist lhnen denn im Laufe des Halbjahrs irgendwas Besonderes an diesem
Hauswirtschaftsunterricht aufgefallen?

Frau L.: (schittelt mit dem Kopf?)

I: Nicht, gut. Dann jetzt nach dem Betrachten dieser Fotos. Gab es da irgendwelche Bilder, die Sie jetzt
bisschen Uberrascht haben in Bezug auf PASCAL?
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Frau L.: Eigentlich auch nicht. Weil so ein bisschen schnippeln, das macht er auch zu Hause ganz gerne.

P: Kartoffeln schneiden so ein bisschen.

Frau L.: Kartoffeln schneiden, ja.

P: Was ich so witzig an Kartoffeln finde, diese kleinen Stielchen. Wie heil3en die nochmal diese Kleinen?

Frau L.: Triebe, wohl?

I: Ja, genau, so heil3t das, Triebe.

P: Das schmeckt gar nicht, oder?

Frau L.: Nee, das schmeckt nicht.

I: Wenn die etwas zu lange liegen, meinst du?

P: Ja, diese.

I: Die WeilRen?

P: Nee, diese, bei den Kartoffeln so, diese, so ahnlich wie Wurzeln.

Frau L.: Das sind Wurzeln, wenn man die einpflanzt nachher, dann wachsen da neue dran.

I: Richtig. Gut. Haben Sie denn einen Eindruck von der Hauswirtschaftsgruppe gewinnen kénnen, also
von der Schilergruppe?

Frau L.: Ja, da hat er dann mal erzahlt, dass also die YASMIN. mit drin war und der HENRI mit drin
war. YVONNE. Aber von den anderen Kindern, also wie viele das jetzt genau waren.

I: Auch nicht. Oder so von der Gruppe als solches. Positiv oder negativ die Stimmung. Haben Sie da
irgendwelche Eindriicke gewonnen?

Frau L.: Wird wohl gut gewesen sein, weil er hat sich ja so nicht beklagt. (lacht)

I: Hat sich nicht beklagt, ja.

Frau L.: Hat also nicht gesagt, das ist doof, da geh ich nicht mehr hin.

I: Gut. Ja. Beantwortet so ein bisschen die nichste Frage. Was meinen Sie, wie sich PASCAL in der
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Gruppe geflhlt hat?

Frau L.: Ich denke mal, er hat sich wohl gefihlt. Auch wie ich das so auf den Bildern gesehen habe.

I: Gab es denn was an der Schilergruppe, was Sie als besonders positiv betrachten?

Frau L.: Ich mein, die ganze Klasse ist im Moment sowieso, hat einen sehr starken Zusammenhalt. Also
von daher, das ist also sehr positiv. Egal, welche Kinder Sie jetzt da rausnehmen. Das war ja jetzt
wahrscheinlich nur ein Teil von der Klasse, ne? Aber alle Kinder, die jetzt momentan so in der Klasse
sind, passen eigentlich sehr gut zusammen.

I: Ja. Wie sollte denn so eine Gruppe sein, damit sich der PASCAL drin wohl fiihlt?

Frau L.: Es durften keine Kinder da drin sein, die, ja, sehr wild sind, also allzu wild sind und die sehr
dominant sind und, ja wie soll man dazu sagen, ja, sehr dominant halt sind.

I: Und konnte jetzt die Hauswirtschaftsgruppe den Bedirfnissen ein bisschen genligen?

Frau L.: Ja.

I: Haben Sie den Eindruck gewonnen?

Frau L.: Ja.

I: Gut, néchster Abschnitt, ist wichtig immer in so einer Unterrichtsgruppe, der Lehrer. Also im Grunde
auch meine Person. Haben Sie denn eine ldee, wie ein Lehrer sein sollte, der den PASCAL im
Hauswirtschaftsunterricht unterrichtet?

Frau L.: Verstandnisvoll, fiir alle Belange, die die Kinder halt haben. Nicht jetzt auch nur der PASCAL,
auch die anderen Kinder, ne? Aber man muss schon, auch gerade an Fdrderschulen und bei
Forderkindern doch Verstandnis dafur haben, dass das ein oder andere vielleicht dann nicht so klappt,
dass die Konzentration halt nachlasst und ja, dann einmal vielleicht mehr erkl&ren, was gemacht werden
muss.

I: Aber auch ganz speziell auf PASCAL jetzt bezogen.

Frau L.: Das war jetzt auch ganz speziell auf PASCAL bezogen. (lacht) Also das ist eben halt mit der
Konzentration, das ist.

I: Ja, weil ja doch alle Kinder schon mal ein bisschen anders sind.

Frau L.: Genau.

I: Ja, was muss ein Lehrer beachten, wenn jetzt durch so einen Unterricht auch noch das Selbstvertrauen,
das Selbstbewusstsein gefoérdert werden soll?
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Frau L.: Ja, dass mal kleine Misserfolge nicht gleich an die grole Glocke gehéngt werden, sag ich jetzt
mal. Dass eben immer halt wieder aufgebaut wird, und gesagt wird: ,,Du schaffst das schon. Das geht
vielleicht beim n&chsten Mal besser."

I: Haben Sie den Eindruck, dass das in der Gruppe auch irgendwie verwirklicht werden konnte, die
Sachen, die Sie genannt haben?

Frau L.: Ja. Weil der PASCAL, der ist eigentlich so ein Typ, wenn da, der ist sehr schnell demotiviert
und wenn da irgendwie was vorfallen wirde oder irgendwas gewesen wére, wo er eigentlich annimmt,
dass er das nicht schafft, dann hétte man Schwierigkeiten gehabt, dass er wieder da hingegangen waére,
also dass er zum Kochen gekommen waére.

I: Ja. Wenn ich jetzt in der ndchsten Zeit nochmal sowas machen sollte, mit Kindern kochen, was, fiir
solche Forderziele, hatten Sie noch Tipps, was ich da noch besser machen kdnnte? Aus dem, was Sie so
erfahren haben.

Frau L.: Also, was ich bis jetzt so erfahren habe, eigentlich war's ganz gut.

I: Jetzt haben wir verschiedene Aufgaben in der Regel gemacht in der Hauswirtschaftsgruppe,
verschiedene Rezepte natlrlich. Gab es welche, von denen Sie wissen, dass es dem PASCAL besonders
gut gefallen hat?

Frau L.: Von den Rezepten her, oder?

I: Ja, oder von den Aufgaben, sagen wir von den Aufgaben her so.

Frau L.: Ja, ich denke mal, so dieses Gemise schneiden, dieses schnippeln, das war schon, von den
ganzen Sachen wird ihm schon am besten gefallen haben. Vielleicht das Spilen vielleicht nachher auch
noch.

I: Ja, haben Sie denn eine ldee, ob ihm Sachen nicht so gut gefallen haben, also Aufgaben nicht so gut
gefallen haben?

Frau L.: Nee, das wisste ich jetzt nicht.

I: Ja, was an den Aufgaben hat denn vielleicht dem PASCAL besonders gut getan? Jetzt wieder in Bezug
auf dieses, sagen wir mal, Selbstvertrauen. Gab es da was?

Frau L.: Ja, da wiirde ich auch das wieder sagen. Eben halt, dass das Gemdse geschnitten wird und, eben
halt Aufgaben, wo er sich sicher ist, dass er das kann.

I: Haben Sie denn da auch Eindriicke gewinnen kénnen? Also, dass es wirklich Aufgaben waren, die ihm
gut getan haben? Er hat ja wenig erzahlt, das ist natrlich das Problem.

Frau L.: Also, das wusste ich jetzt, nee, er ist jetzt nicht nach Hause gekommen und hat gesagt, wie
gesagt: ,,Das war jetzt besonders toll*.
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I: Also ganz konkret kdnnen Sie es nicht sagen.

Frau L.: Nee.

I: Weil das waére ja wichtig zu wissen. Ob das wirklich aufgefallen ist, dass dieses und jenes ganz
besonders toll wirklich ist. Ja, konnten Sie das auch mal erfahren, dass PASCAL mal frustriert oder
enttauscht war durch den Hauswirtschaftsunterricht oder beim Hauswirtschaftsunterricht?

Frau L.: Nein.

I: Gab es jetzt in dem letzten halben Jahr, davon reden wir ja im Grunde genommen, irgendetwas, was
jetzt nicht mit dem Hauswirtschaftsunterricht zu tun hat, was vielleicht auf sein Selbstbewusstsein, auf
sein Selbstvertrauen gewirkt haben kénnte?

Frau L.: Nein.

I: Wissen Sie nichts. Gut, ok. Ja, das ist jetzt schon die letzte Frage gewesen, jetzt kommt nur noch die
Zielscheibe. Mal  vorausgeschickt, dass Sie annehmen, dass bestimmte Dinge im
Hauswirtschaftsunterricht dem PASCAL durchaus gut getan haben. Gut, wenn Sie meinen, es hat ihm
gar nichts gut getan, dann wiirde auch gar nichts in der Zielscheibe auftauchen. Aber wenn Sie meinen,
es hat ihm was gut getan, dann ordnen wir das der Zielscheibe zu. Und zwar das, was besonders zutrifft,
in die Mitte natlrlich. Und was weniger zutrifft mehr nach auBen. Also, versuch immer mal wieder, man
schweift immer so ein bisschen ab. Also es geht allen so, die ich befrage, man schweift immer so ab in
das, was man allgemein so meint. Deswegen versuche ich immer mal wieder zu dem
Hauswirtschaftsunterricht zurlick zu lenken. Gut, im Hauswirtschaftsunterricht, was hat dem PASCAL
da gut getan? Vielleicht Anerkennung von anderen zu bekommen. Haben Sie da eine Meinung?

Frau L.: Also, wenn er die bekommen hat von anderen, dann wird ihm das gut getan haben.

I: Aber Sie kdnnen es nicht genau sagen.

Frau L.: Nee.

I: Gut, ok. Legen wir das trotzdem. Wie gut hétte ihm das getan jetzt?

Frau L.: Das hatte ihm gut getan.

I: Sehr gut getan. Das ist so ahnlich, dass er Erfolg hat?

Frau L.: Auch.

I: Aber immer unter dem Aspekt, Sie wissen es nicht so genau?

Frau L.: Genau. (lacht)
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I: Ja, dass er Lob bekommt?

Frau L.: Auch.

I: Gut. Sagen Sie einfach dazu, wenn Sie das auch konkret wissen aus dem Hauswirtschaftsunterricht.
Ein Lehrer, der auch etwas von Hauswirtschaft versteht.

Frau L.: Ich denke, das ist die VVoraussetzung, ne?

I: Ja, kann natirlich sehr viel davon verstehen, oder. (lachen)

Frau L.: Ja, aber wenn ein Lehrer jetzt so was auf den Weg bringt und nicht wei nachher, was er machen
soll oder was die Kinder machen sollen, das ist dann schon nicht, keine gute VVoraussetzung.

I: Und wie wichtig wére das jetzt?

Frau L.: Das ware auch wichtig.

I: Ganz wichtig. Die Aufgaben, die die Schiiler zu bearbeiten hatten. Wie wichtig ist das oder ist das?

Frau L.: Also das wirde ich jetzt eher weniger wichtig.

I: Rot?

Frau L.: Ja.

I: Gut. So, dass die Kinder oder dass wir gemeinsam etwas erlebt haben?

Frau L.: Das ist sehr wichtig.

I: Sehr wichtig. Dass auch SpaB zusammen erlebt wurde?

Frau L.: Finde ich auch wichtig, ja.

I: Ein Lehrer, der mit Schiilern gut auskommt.

Frau L.: Ist auch wichtig.

I: Fir PASCAL?

Frau L.: Ja.
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I: Wichtig, sehr wichtig?

Frau L.: Sehr wichtig, ja.

I: Sehr wichtig. Lehrer, der auch SpaR versteht?

Frau L.: Auch wichtig.

I: Lehrer, der auch SpaR macht.

Frau L.: ((berlegt) Das wiirde ich dann auf rot nehmen.

I: Nicht ganz wichtig. Hilfe vom Lehrer bekommen.

Frau L.: Das ist sehr wichtig.

I: Anderen auch mal helfen kdnnen.

Frau L.: Das finde ich auch wichtig, ja.

I: Etwas Besonderes kdnnen?

Frau L.: Das wiirde ich auf rot nehmen.

I: Rot, ok. Hilfe von Mitschiilern bekommen.

Frau L.: Ist auch wichtig, ja.

I: Sehr wichtig?

Frau L.: Ja.

I: Auf gelb dann. Etwas Neues lernen?

Frau L.: Das wiirde ich dann auch auf rot nehmen.

CCLXXXVII

I: Hm, gut. Die Gruppe als solche, wie wichtig ist das fur den PASCAL?

Frau L.: Auch wichtig.

I: Auch sehr wichtig. Dass man mal etwas Besonderes leistet.
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Frau L.: Mehr rot.

I: Ja.

Frau L.: Rot.

I: Ah, Entschuldigung, ja gut aufgepasst. Die Zusammenarbeit.

Frau L.: Die finde ich wichtig, ja.

P: Was wird denn hier blau oder schwarz oder wei3?

I: Immer unwichtiger. Nette Mitschuler?

Frau L.: Ich wiirde es mal auf rot legen.

I: Dann schwierige Aufgaben l6sen. Wie gut tut das dem PASCAL?

Frau L.: Das nehmen wir mal auf blau.

P: Zu schwer.

I: Blau. Also halten Sie nicht fiir so wichtig, dass er schwierig.

Frau L.: Ich wiirde sagen, so, je schwieriger die Aufgaben sind fir ihn zu lésen, desto eher nimmer er
davon Abstand. Also wenn der PASCAL eine schwierige Aufgabe vor sich sieht und er meint, er kann
sie nicht I6sen, dann sagt er sofort: ,,Nee, dann mache ich das gar nicht*. Also von daher, wiirde ich das.

I: Ja, aber sagen wir mal, wenn wir jetzt im Hauswirtschaftsunterricht, wenn wir jetzt, schwierige
Aufgaben schon, aber die auch I6sen kénnen.

Frau L.: Das finde ich dann, das wirde ich dann auf rot oder auf sehr wichtig legen.

I: Ja, weil es steht ja, schwierige Aufgaben lésen. Also nicht vor schwierige Aufgaben stellen, sondern
die auch 16sen kdnnen. (lacht)

Frau L.: Ja, dann legen Sie auf rot.

I: Das ist also wichtig fir den PASCAL?

Frau L.: Ja.
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I: Gut, haben Sie da einen Eindruck vom Hauswirtschaftsunterricht gewonnen, dass er mal schwierige
Aufgaben?

Frau L.: Nee.

I: Gut, die Spiele sind aus dem Sportbereich. Die Stimmung der Gruppe oder in dem Unterricht.

Frau L.: Ist auch wichtig.

I: Ganz besonders. Also auch in die Mitte. Gut. Lehrer, der Sachen ganz gut kann. Der eben auch gut
kochen kann. Geht so ein bisschen in die Richtung wie.

Frau L.: Hm ja, das wiirde ich dann auch auf die Mitte legen.

I: Ganz wichtig, gut. Dass es Regeln gibt?

Frau L.: Auch wichtig, ja.

I: Dass ihm das gut tut. Ein Lehrer, der auf die Regeln auch achtet?

Frau L.: Auch wichtig.

I: Dass es mal Ruhe gibt?

Frau L.: Auch wichtig.

I: Und ein strenger Lehrer. Wie gut tut das dem PASCAL?

Frau L.: Das wiirde ich jetzt auf blau legen.

I: Auf blau eher. So, aber da haben Sie jetzt auch keinen Eindruck aus dem Unterricht?

Frau L.: Da habe ich keinen Eindruck drauf. Aber vom Einschétzen her beim PASCAL wirde ich sagen,
man braucht keinen strengen Lehrer.

P: Strenge Lehrer brauch ich tberhaupt nicht in der Klasse.
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Interview mit Tim

BegriiBungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: So, die Fotos. Wirde mich freuen, wenn du zu dem ein oder anderen Foto noch erzahlen wirdest.
Kannst du das machen? Von denen hier?

T.:(?)

I: Wenn du mdchtest. Kannst auch zu einem Foto was erzéhlen. Was dir besonders gut gefalit.

T.: (?) Weil dieses Erdbeermilch bisschen sauer war.

I: Weil, ich hatte kein Zucker. Deswegen geféllt dir das gut?

T.: Ja.

I: Ja, was hat dir denn an unserer Gruppe gut gefallen? Gab es da was?

T.: NG.

I: Hat dir die Gruppe nicht gut gefallen?

T.: Doch.

I: Doch, hat dir gut gefallen. Was hat dir denn gut daran gefallen?

T.: (Uberlegt) Dass wir Spal3 hatten.

I: War irgendwas anders als in der Klasse?

T.: Nee.

I: War nicht. Hat dir was an der Gruppe nicht gut gefallen?

T.: Nein.

I: Gab es Schiiler, mit denen du ganz besonders gerne was gemacht hast?

T.: Ja. Mit JAKOB und HENRI, als wir dieses Bananenshake gemacht haben.
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I: Ja, das fandest du gut?

T.: Ja.

I: Ein, der Lehrer, der mit dir Kochen macht oder Hauswirtschaft. Wie soll der denn sein, weifit du da
was? Hast du eine ldee?

T.: Nein.

I: Kannst du da ein Wort sagen, ein Wie-Wort, oder? Weilt du gar nicht. Ok. Gibt es irgendwas, was ich
anders machen sollte beim Hauswirtschaftsunterricht?

T.: Weil3 ich nicht.

I: Ich frag nochmal nach. Soll denn der Lehrer ganz streng sein bei dir im Hauswirtschaftsunterricht?

T.: Nein. Nicht.

I: Also wie denn dann?

T.: Nett.

I Ist das wichtig?

T.: Weil} ich nicht.

(Mutter spricht kurz?)

I: War das denn, habe ich das ein bisschen machen kénnen? Du sagst, nett ist wichtig. War das denn ein
bisschen so?

T.: Ja.

I: Gut, das freut mich. Gut. Gab es da Sachen, die dir besonders gut gefallen haben? So Sachen, die du
gemacht hast?

T.: Ja, die Pizza hat mir gut gefallen.

I: Ja, was hat dir denn da gut gefallen?

T.: Den Schinken geschnitten und dann draufgelegt, Kése draufgelegt. Ja.
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I: Ja. Hat dir auch irgendwas nicht gut gefallen, andere Aufgaben?

T.: NG.

I: Was hat dir denn besonders viel Freude gemacht bei unserem Unterricht?

T.: (liberlegt)

I: Gab es da was?

T.: Nein.

I: Hat dir, gab es keine Freude?

T.: Doch, aber ich weiB nicht.

I: Warst du auch schon, warst du vielleicht mal bei dem Hauswirtschaftsunterricht stolz, weil du was
geschafft hast?

T.: Ja.

I: Auf was warst du stolz?

T.: (?) Bananen geschnitten, Tomate.

I: Dass du was geschnitten hast? Warst du da ein bisschen stolz?

T.: Ja.

I: Ja, schon. Warst du auch mal enttauscht von dir?

T.: Nein.

I: Ja, gut. So, das sind schon alle Fragen. Jetzt kommen jetzt nur noch die gleichen Worter wie bei deinen
Eltern, also dann sind wir damit auch schon durch. Du hast, jetzt hast du auch gesagt, dass du das ganz
gut fandest beim Unterricht. Hoffe ich, dass das auch so stimmte. Und jetzt kannst du mal einfach sagen,
was dir die ganz gut getan hat, ne? Was hat dir von diesen Woértern, von diesen Dingen wohl ganz gut
getan. Und dann guckst du, ob das hierhin kommt, oder mehr hier oder mehr hier. Und wenn das gar
nicht war, dann sagst du: ,,War nicht“ und dann legen wir das weg, ja?

T.: Ja.

I: Ein Lehrer, der Spall macht. Gab es das?
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T.: Ja.

I: Hat dir das gut getan?

T. Ja. (?)

I: Ja, hier?

T.: Nein, auf rot.

I: Dass du schwierige Aufgaben I6sen konntest.

T.: Weil} ich nicht.

I: Dass der Lehrer, also ich, auf Regeln geachtet hat?

T.: Ja.

I: Gab es das? War das gut flr dich?

T.: Weil} ich nicht.

I: Weilt du nicht. Ja, ist kein Problem. Ein strenger Lehrer, gab es das auch mal?

T.: Nein.

I: Gab es nicht? Also kommt das weg. Lob bekommen? Hast du mal Lob bekommen?

T.: Vom Lehrer (?)

I: Vom Lehrer? Oder vielleicht von einem anderen Schiiler vielleicht?

T.: Nein, weil} ich nicht.

T.: Nein, auf rot.

T.: Ja. Auf gelb.

I: War total wichtig. Und dass ich etwas, ein bisschen was von Hauswirtschaft verstehe? War das so?

T.: Ja.
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I: War das wichtig?

(Mutter spricht)

I: Sag selber. Kannst auch selber schieben. Oder ganz weg.

T.: Auf rot.

I: Auf rot. Dass wir gemeinsam etwas erlebt haben?

T.: Ja. Gelb.

I: (?) Ein Lehrer, der gut mit Schilern auskommt?

T.: Ja.

I: Hat dir das ganz gut gefallen? Gut getan?

T.: Ja. Gelb.

I: Ja, das ist aus dem Sport, das brauchen wir nicht. Aus dem Sport. Die Gruppe?

T.: Auf gelb.

I: Hat dir gut getan. Die Stimmung in der Gruppe.

T.: Auf gelb.

I: Dass du etwas Neues lernen konntest.

T.: Ja. Auf gelb.

I: Gut. Du machst das gut, Tim. Anderen helfen zu kénnen. Hast du das mal gehabt, dass du anderen

helfen konntest?

T.: Ja.

I: Und wie gut hat dir das getan?

T.: Ganz gut.
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I: Also gelb, ja?

T.: Ja.

I: Dass du etwas Besonderes kannst. Hast du das mal gedacht?

T.: Ja.

I: Und, wie gut fandest du das?

T.: Auf gelb.

I: Und dass der Lehrer auch Spal3 versteht?

T.: Ja.

I: Gab es das mal?

T.: Einmal.

I: Also, wie wichtig war das?

T.: Auf rot.

I: Dass es Regeln gab?

T.: Ja. Auf rot.

I: Auch rot. Zusammenarbeit, also mit den anderen Kindern?

T.: Ja, gelb.

I: Gelb, ja. Die Aufgaben, die wir hatten? Schneiden oder kochen oder rihren.

T.: Ja. Auf gelb.

I: War das wichtig fur dich?

T.: Ja.

I: Dass du Anerkennung gekriegt hast? Weif3t du, was Anerkennung ist?



120

121

122

123

124

125

126

127

128

129

130

131

132

133

134

135

136

137

138

139

CCXevi

T.: Nein.

I: Dass die Leute sagen, das hast du gut gemacht oder das habt ihr schon mal gut gemacht.

T.: Das weil? ich gar nicht mehr.

I: SpaRk?

T.: Ja, auf gelb.

I: Ja. Nette Mitschiler?

T.: Ja, auf gelb.

I: Hilfe von Mitschiilern bekommen. Hast du die mal bekommen?

T.: Ja.

I: Und?

T.: Gelb.

I: Hilfe vom Lehrer. Hast du die mal bekommen?

T.: Weild ich gar nicht.

I: Lehrer, der Sachen gut kann?

T.: Ja.

I: War wichtig?

T.: Ja.

I: Habe ich manchmal was gut gekonnt?

T.: Ja.

I: Wie wichtig war das fur dich?
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T.: Gelb.

I: Etwas Besonderes leisten? Dass du mal was Besonderes geleistet hast, das gibt es ja, oder?

T.: Ja.

I: Wie wichtig war das?

T.: Gelb.

I: Und dass es auch mal Ruhe gab?

T.: Ja.

I: War dir das wichtig?

T.: Ja. Auf gelb.

I: Das waren schon alle Fragen. Tim, ich fand, du hast das richtig gut gemacht. Hast jetzt nicht ganz viel
erzahlt, aber du hast immer mal wieder was Gutes, was Wichtiges erzahlt, was mir auch weiterhilft. Ich
finde, er hat das richtig gut gemacht, ne? Auch das hier, hast du richtig toll gemacht. (lachen)

Interview mit dem Vater und der Mutter von Tim (Herr und Frau N.)

Begriiungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Schon, dass Sie gekommen sind. Ich frag mal erst mal was, und dann zeige ich IThnen nochmal die
Bilder. Fragen wir vor allem den Papa, wie gesagt, wenn Sie sich Uberlegen auch noch was zu sagen,
kénnen Sie machen, sonst ist gut, wenn Sie nicht wollen. Kann ich verstehen. Gut, ganz allgemein
gefragt, haben Sie was von dem Hauswirtschaftsunterricht mitbekommen, haben Sie da was erfahren
kénnen von TIM?

Herr N: (verneint)

I: Haben Sie nicht. Das ist auch wichtig, wenn Sie also nichts wissen, dann sagen Sie einfach: ,,Nein*
und dann ist gut. Viele Eltern wissen nicht so viel, ist vollkommen in Ordnung. Die Kinder erzahlen
nicht so viel. (lacht) Haben Sie denn einen Eindruck vom Hauswirtschaftsunterricht bekommen?

Herr N: Auch nicht.

I: Auch nicht. TIM hat gar nichts erzéhlt. Ist Ihnen was Besonderes aufgefallen jetzt in der Zeit vom
Hauswirtschaftsunterricht?

Herr N: Nein.
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I: So. Das sind die allgemeinen Fragen und jetzt kdnnen wir alle die Bilder angucken. Ich hab immer
Bilder gemacht jedes Mal. Manchmal ist TIM drauf, manchmal nattrlich nicht. Und dann gucken Sie mal
die Bilder durch. TIM auch, darf auch gucken. Und der TIM kann dann am Ende des Schuljahrs, kann er
sich welche aussuchen, wenn ihm welche gefallen. Kann er dann mitnehmen nach Hause, ne TIM?

T.: Ja.

(Bilder werden angeguckt)

T.: Hier sieht man mich nur halb.

I: Du kdnntest doch schon mal welche raussuchen, die dir besonders gut gefallen. Such dir mal welche
raus, die kannst du mal zur Zeit legen.

(Bilder werden angeguckt)

I: TIM, wie gesagt, such dir doch schon mal welche raus, wo du sagst, die gefallen dir.

T.: (lacht)

I: (lacht) Lustig.

T.: Da war ich nicht dabei.

I: Aber das. Geburtstagsfeier, ne? Das ist jetzt das letzte Mal gewesen, da warst du dabei, da warst du,
vorletztes Mal, da war Geburtstagsfeier, da warst du leider nicht dabei.

T.: Ja.

I: Ja, da hatte ich die Kinder zum Kuchen essen eingeladen. Da hatte ich Geburtstag. Das war vor zwei
Wochen. Da dachte ich mir, lade ich die Kinder mal ein.

(Bilder werden angeguckt)

T.: (lacht)

I: Bist du da drauf?

T.: Ja. (lacht)

I: Warst du da dabei, TIM?
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T.: Ja, als der Kleine da war, war ich dabei.

I: Ist jetzt ein besonderes Bild. Musste mal einmal meinen Sohn mitbringen, weil die Kita ja immer.

Frau N: Aha, der Kleine. (lacht)

I: Kita ist ja immer zu. Das haben Sie vielleicht, vielleicht haben Sie es gehdrt im Radio oder so. Kitas
haben ja jetzt immer geschlossen. Streik.

(Bilder werden angeguckt)

T.: Guck mal hier.

I: Genau, da bist du mit drauf. Ganz, ganz oft habe ich dich glaube ich nicht drauf, aber ab und zu, ne?

T.: Hm. (zustimmend)

(Bilder werden angeguckt)

T.: (lacht mit Mutter)

I: Dann schreiben wir da gleich mal. Also du kannst auch schon mal die raussuchen, die dir gefallen.
Dann kann ich die n&mlich kopieren fiir dich. Schreiben wir gleich deinen Namen, ein T drauf fir TIM

N.: Ja.

(Bilder werden angeguckt)

I: Das sind die, die du gerne haben wirdest?

(Bilder werden angeguckt)

Frau N: (lacht mit TIM, spricht mit ihm)

I: Gut, dann sind das alle. Wie gesagt, wenn Sie das nicht wissen, was ich frage, das kann gut sein, dann
sagen Sie einfach Bescheid, dann mussen wir da nicht groR driber reden. Interessant ist nur das fiir mich,
was Sie wirklich auch wissen oder wo Sie so einen Eindruck haben. Gut, gab es bei den Fotos, vor allem
jetzt wo der TIM drauf ist, gab es da irgendwas, was Sie ein bisschen uberrascht hat?

Herr N: Ja, die habe ich nicht gesehen.

I: Ach, die haben Sie gar nicht gesehen? Ach so, das sind so die mit TIM drauf.
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(Frau N. guckt die Bilder an)

I: Irgendwas, was Sie Uberrascht oder erstaunt?

Frau N: Ja, TIM (lacht)

Herr N: Ja, das Uberrascht, dass er selber macht, ja.

I: Ja, weil Sie das nicht so kennen?

Herr N: Ja, zu Hause macht er nie.

I: Ja, das ist doch schon mal schén. Haben Sie jetzt von TIM selber oder von den Bildern, haben Sie
einen Eindruck von der Gruppe der Schiler kriegen kdnnen? Oder hat nichts erzéhlt, wie er die Gruppe
so fand.

Herr N: Nix erzahlen.

I: Haben Sie eine Meinung, wie TIM sich in der Gruppe da gefuhlt hat?

Herr N: Gut, ja.

I: Und was kdnnte das gewesen sein, weshalb TIM sich in der Gruppe gut gefihlt hat?

Frau N: Ja, sie arbeiten zusammen, ja? Hat er nicht Angst, ne, was er falsch macht oder.

I: Keine Angst was falsch zu machen. Aber hat er das erzéhlt, oder?

Frau N: Ja, hat er erzéhlt bisschen, dass Gruppe ist ganz nett, zusammen arbeiten, kochen, das gefallt ihm
gut.

I: Schon. Leider manchmal bisschen auch krank, ne? Ist schade, aber kann man nix machen. Ja, und so
allgemein. Wenn TIM in der Gruppe ist, wie musste die Gruppe sein, dass er sich da wohlfuhlt? Haben
Sie da eine Idee, wenn der TIM in eine Gruppe geht?

Frau N: Wenn er Jungs schon kennt, dann fuhlt er sich wohl.

I: Andere Kinder kennen. Und bei dieser Gruppe, war das so fiir ihn?

Frau N: Ja, da waren viele Freunde von ihm.

Herr N: Ja, das Bild kann man sehen.
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I: Seine Freunde. Gibt es irgendwelche speziellen Freunde hier, die da auch in der Gruppe waren?
Kennen Sie nicht? (zum Vater)

Frau N: Henri, ne? Und ROBERT auch.

Herr N: Dann ist er nicht drin?

I: Doch irgendwo, aber jetzt hier nicht. ROBERT ist auch da, ja. Gut. Jetzt mal zum Lehrer, da durfen Sie
Uber mich irgendwas sagen oder tber Lehrer insgesamt, was sie méchten. Also erst mal die Frage, wenn
jetzt Ihr Sohn bei einem Lehrer Kochen hat, Hauswirtschaft. Wie meinen Sie, wie sollte der Lehrer sein,
damit TIM sich da wohl flihlt in der Kochgruppe?

Frau N: Nett. (lacht)

Herr N: Ja, freundlich, nett.

Frau N: Dann macht er alles, ne?

I: Sie wissen ja, es geht so ein bisschen, in der Gruppe ging es so ein bisschen um Selbstvertrauen, habe
ich ja geschrieben, ne? Was musste denn der Lehrer beachten, damit TIM Selbstvertrauen kriegt? Haben
Sie da Ideen?

Frau N: Mehr fordern ihn, ja?

I: Mehr fordern, ja. Keine Idee? Gut, wir haben es vorhin gesagt, was haben Sie vorhin gesagt? Nett,
freundlich. Konnten Sie das erkennen, dass das in der Gruppe so war?

Frau N: Ja, er kommt noch Hause. Lehrer ist freundlich. Er ist schon froh und erzahlt, das war gut da.

I: Auch beim Hauswirtschaft?

Frau N: Ja, hat er immer erzahlt, schon.

I: Hat doch erzahlt, schon.

Frau N: Ja.

Herr N: Ja, fiir mich nicht.

Frau N: Ja, du kommst von Arbeit, dann er ist draufien.

I: Haben Sie denn auch Ideen, was ich noch besser machen kdénnte beim nachsten Mal Hauswirtschaft?

Frau N: (lacht)
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Herr N: Ja, weil ich nicht.

I: Kénnen mir ja helfen auch mal. (lacht) Gab es jetzt so Aufgaben bei diesen ganzen Dingen, die wir
gemacht haben, die dem TIM besonders gut gefallen haben, wissen Sie da was?

Frau N: Wenn Sie haben Pizza gemacht. Und dann diese mit tiirkischem Brot, so Taschen sowas.

I: Jaja, genau, dieses gerollte Brot. Gab es auch eigentlich ein Bild davon. Kann der TIM vielleicht mal
noch.

Frau N: Hat er nach Hause bekommen, rausgenommen.

I: Kannst du mal suchen. Da gibt es ein Bild von dir mit dem gerollten. Hat dir gut gefallen.

Frau N: TIM so ist ein Kind, wenn man besser fordert, dann macht er mit. Aber wenn keiner was mit ihm
bespricht oder interessiert fur ihn nicht, dann sitzt er leise und macht nicht.

I: Ja, was, haben Sie da eine Ahnung, was kann ihm denn wohl an der Pizza oder an dem gerollten Brot
gut gefallen haben?

N.: Hier. (hat das Bild gefunden)

I: Das ist mit HENRI. Ich glaub.

Herr N: Ist das eine Gurke?

I: Das wird noch gerollt. Gurken mit Frischkése.

Frau N: Ja, das (?)

I: Aber andere Kinder haben andere Flllungen gemacht. Haben Sie eine Ahnung, was ihm an diesen
Sachen, an der Pizza und an dem, gefallen hat?

Frau N: Turkische Brot. Gurken isst er gern. Tomaten nicht so gerne. Zwiebeln auch nicht. Aber dieses
tirkische Brot mit Tomaten und SoRe und was drin war, weif3 es nicht mehr.

I: Ja, konnte jedes Kind so ein bisschen auswahlen bei diesem Brot. Gab es denn so Sachen, Aufgaben,
die dem TIM nicht gut gefallen haben? Also nicht nur die Rezepte, sondern gab es Aufgaben, die er nicht
gerne gemacht hat? Wissen Sie das?

Frau N: Nein, er hat nicht.

I: Hat nicht erz&hlt. Gut. War ja auch Ziel, dass wir nicht nur Hauswirtschaft machen, sondern es sollte
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dem TIM ja auch gut tun, dass er in der Gruppe war. Gab es denn Dinge, die ihm besonders gut getan
haben so fir die Personlichkeit, fur das Innere? Haben Sie da eine ldee?

Frau N: Ja, weiB ich nicht. Ja, zu Hause ist er immer so gewesen, aber in der Schule Lehrer sagen, dass er
ist still immer und, aber zu Hause kenne ich nicht so, dass er still ist oder. Ist er ganz anders zu Hause.

I: Ja, ist oft bei Kindern.

Frau N: Aber in der Schule.

I: Aber hier, bei diesen Sachen, hat ihm da irgendwas besonders gut getan?

Frau N: Ja, er kann bisschen zu Hause machen selber was jetzt, ne? Brotchen macht er selber, Kakao
macht er selber.

I: Hat er gelernt?

Frau N: Ja. Immer muss Mama machen.

I: Und das, meinen Sie, das hat ihm auch gut getan?

Frau N: Ja.

I: Dass er jetzt selbstandig ist. War er auf irgendwas mal stolz oder war er durch irgendwas mal ein
bisschen selbstbewusster?

Frau N: (Uberlegt)

I: Wissen Sie nicht? War der TIM denn auch mal von dem Unterricht hier mal enttduscht? Gab es
irgendwelche Enttauschungen?

Frau N: Nee, war nicht, nein.

I: Gut. AuBer dem Hauswirtschaftsunterricht, gab es irgendwas, was ihm auch vielleicht noch gut getan
hat, was ihn selbstbewusst gemacht hat? Irgendwas ganz anderes. Irgendwas im Sport oder in der
Familie.

Frau N: Sport er mag, aber er mag noch mit Holz was machen. Haben wir Therapie gemacht jetzt,
Ergotherapie.

I: Wann jetzt?

Frau N: Vier Jahre, ne?
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I: Also schon l&nger her.

Frau N: Da hat er mit Holz was gemacht. Einen Affen hat er gesagt. Er war stolz auf ihn.

I: Und jetzt in dem letzten halben Jahr irgendwas Besonderes? Kunst oder?

Frau N: Ja in Garten hat er Opa geholfen da viel. Mit Steine legen und sowas.

I: War er auch stolz drauf?

Frau N: Ja.

I: Haben Sie das, das haben Sie so spuren kénnen?

Frau N: Ja. Der GroRvater auch war stolz. (lacht)

I: So, ist eigentlich jetzt schon, jetzt kommt die letzte Runde. Jetzt kommen nur noch die Worter, dann ist
schon fertig. War nicht so, viel war das gar nicht. Brauchen wir namlich die Zielscheibe. So. Gut. Die
kdnnen Sie auch einfach, brauchen Sie nichts sagen, kénnen Sie einfach legen, weil Sie wissen ein
bisschen mehr, wirde ich mal sagen, aber Sie kénnen natirlich auch. Geht darum, Sie haben ja so ein
bisschen gesagt, oder sie haben gesagt, dass dieser Hauswirtschaftsunterricht dem TIM auch gut getan
hat. Hab ich, denk ich. Jetzt ist die Frage, was hat denn ganz gut getan und was, also ganz gut getan heift
jetzt, das ist dieses hier, im Hauswirtschaftsunterricht. Wenn weniger gut, dann hier oder hier. Wenn gar
nicht, dann ganz drauBen. Also Zielscheibe. Je besser es trifft, desto mehr ist es in der Mitte. Wie gesagt,
da kdnnen Sie auch einfach nur legen. Wenn Sie nicht wissen, dann sagen Sie Bescheid, dann legen wir
es einfach zur Seite. So, die Gruppe, hat das dem TIM vielleicht gut getan?

Frau N: Ja.

I: Oder sagen Sie die Farbe.

Frau N: Gelb.

I: Gelb, gut. Die Stimmung, die war.

Frau N: Stimmung, auch gut.

I: Dass er etwas Neues gelernt hat.

Frau N: Ja.

I: Dass er anderen helfen konnte, war das vielleicht wichtig?

Frau N: Ja, war doch. Ja.
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I: Ok. Ein Lehrer, der SpaR macht. Also auch mal vielleicht Witze oder sowas.

Frau N: WeiB nicht. (lacht)

I: Wissen Sie nicht. Ja, das ist sehr gut, wenn Sie nicht wissen, einfach sagen, Sie wissen nicht. Dass er
etwas Besonderes kann? Also jetzt bei dem Hauswirtschaft, dass er etwas Besonderes kann. War das
wichtig?

Frau N: Ja.

I: Dass er schwierige Aufgaben lésen durfte? Haben Sie da eine Idee?

Frau N: Nee, auch nicht.

I: Ein Lehrer, der auf die Regeln geachtet hat?

Frau N: Das wissen wir auch nicht. (lacht)

I: Ein Lehrer, der SpaR versteht?

Frau N: Ja.

I: War wichtig? Gut. Dass es Regeln gab?

Frau N: Ja.

I: Zusammenarbeit, also vor allem unter den Schilern?

Frau N: Ja, hat er.

I: War wichtig auch?

Herr und Frau N: Ja.

I: Die Aufgaben, also schneiden oder kochen, wie wichtig waren die Aufgaben, was meinen Sie?

Frau N: Ja, sehr wichtig.

I: Dass der Lehrer streng war, oder strenger Lehrer?

Frau N: Das wissen wir auch nicht.
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I: Wissen Sie nicht. Haben Sie auch keine. Gab es einen strengen Lehrer beim Hauswirtschaft? Haben
Sie da eine Ahnung?

Frau N: Bei uns in der Schule war alles streng. (lacht)

I: Ja, aber jetzt hier? Wissen Sie nicht. Anerkennung, das war auch mal, dass einer was gesagt hat, hast
du gut gemacht. War das auch wichtig?

Frau N: Ja.

I: Auch alles gelb?

Frau N: Jaja.

I: Sagen Sie, genau. Dass er Lob bekommen hat.

Frau N: (Uberlegt)

I: War das? Dann tun wir es weg, wenn Sie das nicht wissen. Dass er Erfolg hatte?

Frau N: Glaubst du?

I: Sagen Sie, wenn Sie nicht wissen, ist besser. Der TIM soll gleich nochmal ganz kurz. Ein Lehrer, der
auch Hauswirtschaft kann, der etwas von Hauswirtschaft versteht.

Frau N: (?)

I: Wissen Sie nicht. Dass wir gemeinsam etwas erlebt haben, Gemeinsamkeit, Gemeinschatft.

Frau N: Hm, auch wichtig (oder auch nicht?)

I: Spal3, dass wir Spal} hatten?

Frau N: Ja.

I: Ein Lehrer, der mit Schillern auch gut auskommt, war das wohl wichtig?

Frau N: Das wissen wir auch nicht.

I: Gut. Nette Mitschiler?

Frau N: Ja.
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I: Sehr wichtig. Dass er Hilfe von Mitschilern bekommen hat. Haben Sie da eine Idee?

Frau N: (zu TIM) Hast du?

N.: Ja.

I: Finden Sie sehr wichtig. Gut. Hilfe vom Lehrer?

Frau N: Ja, vom Lehrer auch.

I: Ein Lehrer, der Sachen auch ganz gut kann. War das wohl wichtig?

Frau N: Ja.

I: Das heif3t also, natirlich Sachen gut kann, heif3t Hauswirtschaft. Und dass er etwas Besonderes leisten
konnte?

Frau N: Ja.

I: Alles gleich wichtig, ja?

Frau N: Ich sage schon. (lacht)

I: Und dass es vielleicht auch mal Ruhe gab?

Frau N: Er ist immer ruhig.

I: Aber jetzt in der Gruppe auch, dass es also auch mal ruhige Phasen gab. War das vielleicht wichtig?

Frau N: Ja.

I: Fur die Hauswirtschaft. War sehr gemischt, gut, also die Sachen liegen alle in der Mitte. Prima, war
doch, Sie sagen alle, war auch sehr hilfreich, was Sie gesagt haben. Sie haben ja schon einiges gewusst.
Also andere Eltern wussten weniger von ihren Kindern oder andere Mditter. Sie haben ja jetzt einiges
gewusst.

Frau N: Ja, nee, er erzahlt nicht.
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Interview mit Yasmin

BegriiBungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: YASMIN, ein paar Fotos hast du dir ausgesucht, andere hast du gesehen. Kannst du mir zu ein paar
Fotos was erzdhlen? Warst du so nett?

Y: Also, das bin ich. Da probier ich gerade eine Nudel und stehe vor der Sofle. Da mache ich diese
Teigpfannekuchen in der Pfanne. Da steh ich auch wieder vor. Ja. Hier mache ich die Milch, was fir
Milch?

I: Erdbeere oder Banane?

Y: Banane. Ja, Banane auf jeden Fall mache ich da. Da halte ich diesen Rihrer. Und hier mache ich
nochmal die SoRe.

I: TomatensolRe. Das sind Bilder, die dir gut gefallen?

Y: Ja.

I: Was geféllt dir gut daran?

Y: Ja, dass ich da drauf bin.

I: Ok. Ja, jetzt ist ja diese Hauswirtschaftsgruppe fast zu Ende. Gab es denn was an der Schillergruppe,
also an der Gruppe dieser acht Schiiler, gab es da was, was dir gefallen hat?

Y: Ja.

I: Was hat dir gefallen?

Y: Dass ich immer mit YVONNE machen durfte. Und was mir nicht gefallen hat, dass ROBERT immer
hoch durfte. Das fand ich doof.

I: Fandest du ungerecht?

Y: Ja, weil ich wollte auch hoch.

I: Du wolltest auch mal friiher aufhoren.

Y: Ja.

I: Ja, gut, dass war bei. Gab es denn etwas, was anders war im Vergleich zum Unterricht in der Klasse
bei uns in der Hauswirtschaft?
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Y: (Uberlegt) Ja, dass wir keine Stifte und so brauchten, nur ab und zu. Und dass wir in der Schule nicht

kochen. (lacht)

I: Sonst im Unterricht, ja. Ist dir an der Gruppe was aufgefallen, was anders war. Gab es da Unterschiede
zur Klasse?

Y: Ja.

I: Kannst du einen sagen, einen Unterschied?

Y: NGO, fallt mir jetzt nichts ein.

I: Hat dir denn an der Schilergruppe auch was nicht gefallen?

Y: (Uberlegt) Dass YVONNE immer rumgemeckert hat. Und ansonsten war es gut.

I: Und mit welchen Mitschillern oder Mitschiilerinnen hast du gerne was zusammen gemacht?

Y: Mit YVYONNE, mit ROBERT, mit MICHEL. Ja.

I: Ah ja, gut. Und mit denen machst du auch gerne was zusammen?

Y: Ja, mit YVONNE auch jedes Mal.

I: Gab es jemanden, mit dem du besonders gerne zusammengearbeitet hast?

Y: YVONNE

I: Mit?

Y: YVONNE

I: Ach so, ok. Ja, gut. Wie muss denn so ein Lehrer sein, der mit dir zusammen kochen macht oder
Hauswirtschaft macht? Kannst du da was sagen, ein paar Worter?

Y: No.

I: Ist das ganz egal, wie der?

Y: So wie du.
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I: So wie ich. Und wie war ich?

Y: Gut.

I: Ah. (lacht) Aber gib mir doch mal einen Tipp, wenn ich im néchsten Jahr nochmal Hauswirtschaft
mache mit Kindern, kann ich denn noch irgendwas besser machen?

Y: NO. Besser machen schon, ja, kannst du schon, wenn du willst.

I: Was kann ich denn besser machen?

Y: Féllt mir jetzt gerade nichts ein.

I: Weillt du nicht so. Was von den Aufgaben hat dir denn besonders gut gefallen? Du hast ja schon so ein
paar Aufgaben hier auf den Bildern beschrieben.

Y: (Uberlegt) Fallt mir jetzt nicht so viel ein.

I: Hier hast du, vor allem, was du ausgewahlt hast, ist einmal riihren, Sof3e riihren, Pfannkuchen.

Y: Die Pfannkuchen haben mir gut gefallen. Und die Milch machen. Das hat mir am besten gefallen mit
dem Teil.

I: Wie war es mit Schneideaufgaben? Frage ich mal, weil du da ja einen Unfall auch hattest.

Y: Nee, nicht so gut.

I: Also hier sind drei Sachen, wo du eher riihren musst, Sachen zusammenrihren musst. Eine Sache, wo
du an der Pfanne stehst. Sind das die Sachen, die dir gut gefallen haben?

Y: Ja. Am besten hat mir noch das gefallen mit dem Stab das.

I: Kannst du sagen, warum dir das so gut gefallen hat?

Y: Weil, weil ich jetzt nicht.

I: Weildt du nicht. Wenn du es nicht weilt, ist gut. Vollkommen in Ordnung. Welche Aufgaben haben dir
nicht so gut gefallen?

Y: Gar keine.

I: In der gesamten Zeit von viertel nach 8 bis zwanzig vor 10. Gab es irgendwas, was dir nicht gut
gefallen hat? So bis zum allerletzten Schluss?
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Y: N6.

I: Also auch das Spiilen und Aufrdumen hat dir auch gut gefallen.

Y: Ging.

I: Gut. So, dann, kannst du dich denn an Momente erinnern oder Dinge erinnern, die dir besonders viel
Freude gemacht haben?

Y: Ja.

I: Was hat dir viel Freude gemacht?

Y: Das Teil hat mir Freude gemacht.

I: Der Stabmixer.

Y: Genau. Dann hat mir noch Freude gemacht, das hier mit der Pfanne. Und die Sol%e.

I: Warst du denn auch mal ein bisschen stolz auf Dinge, die du gemacht hast?

Y: Ja.

I: Auf was warst du stolz?

Y: Das, das und das.

I: Auf die Sof3e, auf die Pfannkuchen und auf die.

Y: Milch.

I: Ja, Milch. Die Sachen, die du rausgesucht hast, ne?

Y: Genau.

I: Wo du dich ein bisschen stolz gefuhlt hast.

Y: Ja.

I: Und warst du auch mal enttduscht von dir?
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Y: Ja, als ich abgehauen bin.

I: Am Anfang?

Y: Ja, wegen Melanie (Madchen aus einer anderen Klasse, mit der Yasmin sich wahrend der
Unterrichtszeit getroffen hatte)

I: Warst du haufiger enttiuscht, ja. Das hat sich dann aber wieder gegeben, ne? Hinterher war alles ganz
gut. Ok, gut, das sind schon meine Fragen und jetzt nur noch das Spiel mit der Zielscheibe, dann bist du
schon fertig. Nun habe ich ja, pass auf, die lege ich mal da wieder zuriick und die kannst du dann
hinterher haben. So, das ist die Zielscheibe. Ich lege jetzt, wenn ich sehe, wo sie ist, die Zielscheibe auf
den Tisch. Jetzt habe ich sie. Dankeschon fur die Hilfe.

Y: Kein Problem.

I: So, und jetzt habe ich hier so Worter oder Satze und die Frage ist, was dir an dem Unterricht gut getan
hat, ne? Was du gut fandest, was dir personlich gut getan hat, ne? Ja, hier steht schon was. Soll ich das
mal vorlesen?

Y: Ja.

I: Dass du etwas Besonderes konntest. Hat dir das gut getan?

Y: Ja.

I: Wo sollen wir das, sollen wir das in die Mitte mehr packen oder mehr an den Rand?

Y: Mehr in die Mitte.

I: Also jetzt gelb?

Y: Ja.

I: Ein Lehrer, der gut mit Schiilern auskommt. Gab es das?

Y: Ja.

I: Hat dir das gut getan irgendwie?

Y: Ja.

I: Wo sollen wir das hinlegen?

Y: Mehr hier so.
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I: Auf blau, ja. Dass es Regeln gab.

Y: Nein.

I: Hat dir nicht, ok. Die Stimmung in der Gruppe, Stimmung weif3t du, was das ist, ne?

Y: Ja, war gut.

I: War ganz gut? Mitte?

Y: Ins Blaue.

I: Ins Blaue, ok. Ein Lehrer, der Spal versteht.

Y: Ja.

I: War das so?

Y: Es ging.

I: Es ging. (lacht) Also wie, wo tust du es hin?

Y: Ins Schwarze.

I: Schwarz. Hétte das besser sein kdnnen, dass ich mehr Spal3 hatte?

Y: Ja.

I: Aha. Dass du mal Anderen helfen konntest.

Y: Ja. Ins Gelbe.

I: Dass ihr zusammenarbeiten konntet.

Y: Ja, ins Gelbe.

I: Du machst das gut. Dass du schwierige Aufgaben l6sen konntest.

Y: Es ging, mehr so ins Schwarze.
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I: Ja, schwarz. Und die Aufgaben, die euch gegeben habe, wie gut fandest du die?

Y: Ja, es ging. Ins Weile.

I: Ins WeiRe, war nicht so gut. Dass wir mal Spal3 hatten.

Y: Ja, ins Gelbe.

I: Hattest du mal SpaR?

Y: Ja.

I: Ok. Dass ich mal auf Regeln geachtet habe.

Y: (Uberlegt) Es ging ganz gut so.

I: Hat dir das gut getan, oder?

Y: Ja.

I: Ganz gut. Dass du nette Mitschiler hattest.

Y: Ja, ins Gelbe.

I: Dass ich auch manche, dass ich auch manche Sachen ganz gut konnte, der Lehrer.

Y: Ja. Ja, ins Rote.

I: War das ein bisschen wichtig?

Y: Ja, war wichtig.

I: Dass es mal Ruhe gab.

Y: Ja, ins Gelbe.

I: War ganz wichtig fir dich?

Y: Nee, nicht so. Mehr ins Schwarze.

I: Ins Schwarze, gut. So, was steht denn da noch? Dass ich auch was vom Kochen, von Hauswirtschaft
verstehe?
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137  Y:Ja, ins Gelbe.

138 I: Dass wir gemeinsam etwas erlebt haben?

139  Y:Ja, ins Blaue.

140 I: Gut. Dass du etwas Besonderes geleistet hast?

141 Y:Ja, gelb.

142 I: Dass du Hilfe vom Lehrer bekommen hast, von mir.

143 Y: (Uberlegt) Ja, ins Blaue.

144 |: Hast du mal Hilfe bekommen?

145 Y:Ja, ab und zu.

146 1. Dass du mal Erfolg hattest?

147  Y:Ja, ins Gelbe.

148 |: Die Gruppe, dass wir da acht Schiller zusammen hatten. Wie wichtig war die Gruppe fir dich? Wie gut
hat?

149 Y: Ganz wichtig. Ins Gelbe.

150 I: Dass du mal Anerkennung gekriegt hast? Kannst du das Wort verstehen, Anerkennung? Sowas
&hnliches wie Lob, wenn andere sagen, das hast du toll gemacht.

151  Y: Gelb.

152 I: Hat mal einer sowas gesagt?

153  Y: Na, es ging.

154  I: Ging. Hast du mal Lob bekommen?

155 Y: WeiR ich gar nicht.

156  I: WeiBt du gar nicht. Wie wichtig ist das?
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157 Y: Ganz wichtig.

158 I: Ist Lob wichtig fiir dich?

159 Y:Ins Rot.

160 I Aber du weilit nicht so genau, kannst dich nicht erinnern?

161 Y:Ja.

162 I: Hat der Lehrer mal Spalt gemacht?

163 Y:Ja, meistens, meistens auch nicht. Tu es ins Blaue.

164 I: Ja. Ist dir das wichtig, dass der Lehrer auch mal SpalR macht?

165 Y:Ja.

166 1. Das ist schwer zu lesen. Ein strenger Lehrer.

167 Y: Nein.

168 I: Gar nicht, ganz weg?

169 Y:Ins WeiRe.

170 1. Ins WeiBe. Ein bisschen wichtig. War ich manchmal streng?

171  Y: Nein.

172 I: Ja, dann bist du fertig. Ach so, hier ist noch was. Dass du etwas Neues gelernt hast?

173 Y:Ja, ins Gelbe.

174  1: Ins Gelbe, ok. Gut. Kennst du noch Worter, die du mir sagen wiirdest gerne?

175  Y:Ja.

176 |: Welches Wort hattest du denn noch?
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Y: Dass wir nachste Woche das letzte Mal haben, ne? Ja, da kénnen wir doch nochmal Eis essen gehen
mit dir.

I: Eis essen mdchte, ja, wir kénnen nicht in die Eisdiele gehen, ne?

Y: WeiB ich.

Interview mit der Mutter von Yasmin (Frau O.)

BegriiBungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: So, wie gesagt, da hatte ich ja gerade schon so ein bisschen gefragt. Ahm, was sie jetzt so unabhangig
von den Bildern, die ich gleich so zeige, so von dem Hauswirtschaftsunterricht mitbekommen haben. So
einen allgemeinen Eindruck. Kénnen Sie da etwas zu sagen?

Frau O.: Ja, also YASMIN hat erzéhlt, dass sie halt Pizza gebacken hat und schon.. also fur sie war es
relativ frih, Pizza gegessen hat (lachend) und dass irgendwie sie personlich fand es eben ungewodhnlich,
aber sie fand es gut. Ihr hat es Spall gemacht. Und ja, hat dann halt gesagt, dass es halt mit Gemise
gelegt worden ware, das hat sie mir erzéhlt eben auch. Und dann wurden wohl auch Brote gemacht, so
wie ich das mitbekommen habe, oder Brétchen, ich weil es jetzt nicht mehr so genau. Ja und die wurden
auch eben oft mit Gemise gelegt und Salat und Gurke so glaub ich, ich weil} es nicht einzeln, also sie hat
da schon so ein bisschen von erzéhlt. Und hatte auch mal irgendwann ein Brétchen war das glaub ich mit
nach Hause gebracht, was dann in der Schule sozusagen geschmiert und fertig gemacht wurde, weil sie
das in der Schule wohl nicht essen wollte und wollte es dann zu Hause essen.

I: Hat sie dann erzahlt, hmm?

Frau O.: Ja.

I: Kann ich jetzt kurz ja erklaren, obwohl es ja zu diesem Leitfaden nicht gehort, also das war auch mein
Gedanke, also erst mal nicht diese warmen Sachen, ich hétte gerne einen Mittagstermin gehabt fur
Hauswirtschaft, aus genau den Grund, den sie sagten: Pizza und letzte Woche hab ich dann auch gesagt,
ich hab noch nie um &h, das war um viertel nach neun, noch nie Spaghetti gegessen um viertel nach neun.
Ahm, das nur als Hintergrund. Deswegen hab ich auch, dachte ich auch, mach mal Friihstiicksachen, aber
wir sind halt auch bei diesen warmen Sachen hangen geblieben. Mir war das auch erst fremd mit diesen
warmen Sachen. Ich hatte auch keinen Mittagstermin gefunden, also von 10 bis 12 Uhr oder so, da hatte
wir keinen gekriegt. Das also nur als Erklarung.

Frau O.: Ja.

I: Ja, und so einen &h also Eindriicke insgesamt, unabhangig vom Inhalt, haben Sie da, kénnen Sie da
etwas sagen?

Frau O.: Ja, also sie hat nicht so viel, also sie hat dann hdchstens erzéhlt, was sie dann gemacht aber,
mehr vielmehr hat sie dann auch nicht, sie hat nicht erzahlt, wie sie es im Einzelnen gemacht hat oder so.
Dartiber weif3 ich im Grunde nichts.

I: Eine so emotionale oder oder Motivationsseite wissen Sie also nicht...
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Frau O.: Kann ich jetzt nicht sagen, sie hat wohl gesagt, dass es ihr Spal3 gemacht hat, das ja, aber so dass
sie da ganz viel driber erzahlt hat, war halt nicht. Nur wie halt hat sie immer erzahlt, so dass sie
Hauswirtschaft hatte und so welche Sachen halt, ne. Aber ansonsten nicht, wie es in der Gruppe gelaufen
ist oder so, das weiB ich nicht.

I: Ja, ne na gut. Ja, das hab ich jetzt auch vergessen zu sagen, &h so hat ich mir das auch vorgestellt, wenn
Sie das nicht wissen, dann sagen Sie einfach: ,,Das weiB ich nicht", ich will ja nur die Informationen, die
wirklich relativ sicher sind. Das ist auch relativ typisch, viele Eltern wissen noch weniger, weil die viele
Kinder in dem Alter dazu neigen, wenig zu erzdhlen. Gut, das war jetzt &h ach so, ja eine Frage vor den
Fotos habe ich noch: Ahm, ob Ihnen irgendetwas Besonderes aufgefallen ist also im
Hauswirtschaftsunterricht, im Unterschied zu anderen Unterrichtssituationen. Gibt es da was, was Ihnen
einfallt?

Frau O.: Also jetzt so nicht. N&.

I: Nicht, nur jetzt, dass es Verletzungen gab (lachend).

Frau O.: Ja, aber das fand ich jetzt, das kann ja Uberall auch passieren, also deswegen fand ich das jetzt
nicht irgendwie... so, dass man sagen kann, das ist jetzt erwahnenswert.

I: Sagen wir Sport, Werken und Hauswirtschaft. Gut, gibt es 6fter Verletzungen.

Frau O.: Ja, also das find ich jetzt auch nicht ungewdhnlich.

I: Okay, gut, ja, ich hab immer Fotos gemacht und hab auch wenig aussortiert, das heif3t, es ist also ein
groRer Stapel, dauert jetzt ein paar Minuten bis Sie sich das angeguckt haben, je nachdem wie schnell Sie
das tun und mdchten. Damit Sie nochmal Uber die Fotos ein bisschen was sehen. Sogar, wenn lhnen
irgendwas einfallt kdnnen Sie das sagen oder auch nicht. (?) Und das ist... Mal ist die YASMIN recht oft
drauf.

Frau O.: Da wurde Pfannenkuchen gebacken.

I: Ja genau, ja.

Frau O.: Und anschlieRend auch immer gespilt. Und das ist gut, oder?

I: Naja, wir haben, ich hétte das Ziel gehabt, das auch wirklich komplett zu schaffen, aber ich hab das in
den zwei Stunden nicht komplett geschafft. Aber das ist, glaub ich, auch nicht auRergewdhnlich, wenn..
das heif3t, ich hab dann also immer eine Viertelstunde dann alleine nach arbeiten miissen. Das liegt aber
auch mit an der Zeit.

Frau O.: Und das sieht so fast nach Pizza aus, ne?

I: Ja doch, nehm ich an. Ja doch, diese kleinen Stiicke. Also jetzt mal andersrum, wenn man es nicht
hinterher spiilt, dann kann man so einen Unterricht auch nicht machen, das macht ja keiner fir einen.
Und wie gesagt, ich hab da nachgearbeitet, also acht Kinder waren es, das ist schon eine Menge Geschirr
(lachend). Das muss man allein schon aus der Notwendigkeit heraus gemeinsam machen..
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Frau O.: Ah, da sind sie, die Spaghetti.

I: Das sind also die letzten Fotos.

Frau O.: Ja (lachend). Ja, darauf sieht man, dass bei uns 6fters bei uns 6fter mal was roh gegessen wird.

I: Ja, das haben sie, irgendwer hat das noch gesagt. Das ist typisch, also man ist ja kein Kind mehr, aber
so diese rohen Nudeln. Das ist... machen Kinder gerne. Und Erwachsene kaum noch (lachend).

Frau O.: Obwohl die gar nicht so schlimm schmecken, also (lachend).

I: Nee, also. Aber sie ist schon oft drauf, ne.

Frau O.: Ja.

I: Der HENRI ist ja auch immer mit drauf.

Frau O.: Aber das, war das ein Obstsalat?

I: Darf ich mal gucken? Ja..

Frau O.: Hat YASMIN den auch gegessen? Wissen Sie das zufélligerweise?

I: Nee, weil das kann ich Ihnen sagen. Das war im Marz, das weil3 ich nicht mehr.

Frau O.: Ach so.

I: Das weil3 ich genau, weil es ndmlich der Tag dieser Qualitdtsanalyse war. Ja, das war ja im Marz, das
weild ich nicht mehr.

Frau O.: Ja, okay, sie hatte ndmlich was gesagt. Dieser Obstsalat war wahrscheinlich fertig, ne? Die
haben jetzt nicht, ich sag mal, dass man ,ich sag mal, dass man jetzt eine Sol3e, sag ich jetzt mal, SoRe
mein ich jetzt mit, dass man Zitrone eventuell nimmt und bisschen Zucker dran macht und sich dann
seine eigenen Frichte nimmt, sondern das war schon komplett fir alle Kinder das gleiche?

I: Ja, ja, ja genau. Ja, ja, aber mit den Zutaten, die Sie genannt haben. Bisschen Zitrone gegen die
Bréunung. Und ein bisschen Geschmack. Aber ich weil} das nicht mehr.

Frau O.: Ja, nee nee, ich frag jetzt einfach nur, weil ich das mittlerweile zu Hause ,das heift Uber Jahre
schon, wonach sich da jeder immer so selber sein Obst und Gemiise zusammenstellt. Im hduslichen
Bereich haben wir ja auch ein paar Kinder weniger (lachend).

I: Sie haben dann ja auch nicht so viel...
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Frau O.: Drei, ja gut (lachend).

I: Hab ich ja Erfahrung dann.

Frau O.: Ja, gut aber trotzdem kann man das im hauslichen Bereich einfacher machen als in einer
Gruppe, mein ich jetzt eben.

I: Ja, das mit der Zitrone macht man naturlich auch recht zugig, damit das dann nicht unansehnlich wird.
Das ist ja oft auch das Problem beim Schulkochen, das hab ich auch schon mal erlebt. Da macht man
Obstspiele, dann liegen die ein bisschen und dann werden die braun. Deswegen sollte ich da auch recht
zigig Zitrone dann driber.

Frau O.: Ja, und Kinder meinen dann haufig, dass es dann nicht mehr schmecken kann, es hat ja auch
einen anderen Geschmack, ne. Ja und auf Grund dessen wollen sie es dann auch nicht immer. Ja.

I: Gut. Also ein paar die von besonderen Wert fir YASMIN sind, kann sie sich dann auch noch
aussuchen die Tage. Weil die Fotos, ich brauch nicht die ganzen Fotos. Sollen die Kinder dann als
Erinnerung haben.

Frau O.: Ja, schon.

I: Ja, gut. Gab es irgendein Foto, wo YASMIN jetzt drauf war, was Sie irgendwie tberrascht hat oder?

Frau O.: Nee, eigentlich nicht. Also sie ist ja, manchmal halt dh schaut sie angestrengt dort, ne, und
arbeitet dort, ich sag mal, und tberlegt und manchmal ist sie halt auch ganz fréhlich und ausgelassen und
ich denke mal, das passt auch einfach auch zu ihr, ja. Find ich also jetzt nicht ungewdhnlich.

I: Ja, jetzt von dem, was Sie vorher wussten oder von den Bildern: Haben Sie einen Eindruck von dieser
speziellen Schilergruppe, diese 8 Kinder, die da zusammen gestellt wurden?

Frau O.: Ja, dass die eben das wohl, also von dem was ich jetzt sehe, die haben das wohl auch gerne
gemacht und hatten da auch Spal} und ja, jeder hat da versucht, so einen Teil auch mal zu ibernehmen
und das war wohl auch ganz gut, also das ist ja auch ganz gut fur eine Gemeinschaft, fiir eine Gruppe und
ja, so hab ich das jetzt gesehen.

I: Ja, und haben Sie eine Idee, wie sich YASMIN in der Gruppe gefiihlt hat?

Frau O.: Ich hatte das Gefiihl, dass sie sich gut gefiihlt hat.

I: So von den Bildern her?

Frau O.: Ja, von dem, was ich jetzt gesehen hab, ja.

I: Aha, und vor den Bildern, konnten Sie da gar nichts sagen?
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Frau O.: Also ich denke, wenn sie sich schlecht gefiihlt hatte, hatte sie mir das wohl zu Hause auch
gesagt, ne. Dann kommt sie auch nach Hause, ist ganz traurig und sagt das dann auch.

I: Ja, ist eine hdufige Antwort, die ich jetzt gekriegt habe, also ist ja auch eigentlich logisch, ne. Die
Kinder, wenn’s richtig schlimm ist, dann sagen sie’s dann auch schon mal.

Frau O.: Ja.

I: Ja. Gibt's denn so Aspekte an der Gruppe, die sie als besonders positiv empfinden oder empfunden
haben?

Frau O.: Ja, positiv eben, dass die Kinder SpalR haben. Also das find ich ja sowieso immer positiv,
Kinder, die fréhlich sind, die Spal haben, die Freude an Dingen haben, das ist sowieso ganz
grundsatzlich positiv zu sehen. Positiv find ich auch grundsatzlich mit frischen Sachen zu arbeiten, weil
&hm wir es eben zu Hause auch machen und ich denke immer, das ist immer so der Aspekt, den man
grundsétzlich auch haben sollte, &hm ja, nicht so viel wie moglich fertig, sondern auch wirklich selber zu
machen ,denn das ist erstens nicht nur preisginstiger, sondern es schmeckt anders und ist auch viel
gesuinder. Und ich sag mal, wenn man alles in allem sieht, hat man ja eigentlich nur positive Aspekte und
keine negativen. Und von der Zeit, wenn man sich uberlegt, ich sehe das immer so in dem Zeitraum,
wenn jetzt einer zur Pommesbude geht und sich Pommes holt, der muss da stehen, der muss warten, ahm
und so weiter. Und wenn man so diese ganze Zeit zusammenrechnet, kann es nicht sein, dass der
schneller ist, als der, der kocht. Also im Grunde genommen, ja das wird immer ne, haufig gesagt, das ist
ja alles viel schneller, das stimmt im Grund tberhaupt nicht. Das ist &h vom zeitméaRigen her, wenn man
diese ganze Zeit zusammenrechnet genauso aufwéndig.

I: Ja. Ja, jetzt nochmal so eine spekulative Frage, oder allgemeine Frage, wie denn so eine Gruppe sein
soll, es gibt ja mehrere bei den Kindern, in der sich YASMIN wohl fihlt. Haben Sie da Ideen oder
Eigenschaftsworter, wie die Gruppe sein sollte?

Frau O.: Wie die Gruppe sein soll.. Ja, sie auf jeden Fall aufnehmen, also, dass sie dazugehort. lhr auch
das Geflhl vor allen Dingen geben. Und ja ihr freundlich entgegen kommen. Sie auch so zu nehmen wie
sie ist, das find ich auch noch ganz wichtig, das ist auch nicht in jeder Gruppe gegeben. Und ahm, ja das
sind so die wichtigsten Eigenschaften eigentlich.

I: Ja, und diese Gruppe hier, kdnnen Sie da bemessen, ob das den Bedirfnissen entsprochen hat?

Frau O.: Ja.

I: Frag ich nochmal nach. Jetzt nach den Bildern oder nach den Eindriicken sonst?

Frau O.: Also nach den Bildern wiird ich sagen, hat es dem Ganzen entsprochen und nach dem, also ich
sag ja sonst ware eine negative Geschichte zu Hause gelandet, das nehm ich mal an. Also von daher kann
ich mir nicht vorstellen, dass da irgendwas wirklich war.

I: Gut. Ja, dhnliche Frage zum Lehrer, also im Grund zu mir (lachend): Ahm, ob Sie da auch Ideen
haben, wie ein Lehrer sein sollte, der die YASMIN in Hauswirtschaftslehre unterrichtet!

Frau O.: Ja, sie motivieren und &hm ihr Erklarungen geben, vor allem wenn sie Fragen hat, etwas dazu
sagen. Das find ich eigentlich so das Wichtigste also. Ja.
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I: Und jetzt mal spezieller, dafiir war sie auch so ein bisschen ausgewéhlt: Was muss denn ein Lehrer
beachten, wenn YASMIN durch den Unterricht im Selbstvertrauen und Selbstbewusstsein gestarkt
werden soll? Gibt es da auch Ideen?

Frau O.: Was ein Lehrer beachten muss? Ja, sie vor allem loben. Lob ist da so das Hauptziel, denk ich
mal, denn durch Lob wird sie eigentlich am Meisten bestarkt.

I: Ja, kannten Sie denn irgendwas erkennen, dass solche Dinge beziiglich des Lehrers da auch realisiert
worden sind?

Frau O.: Also ich denk mal, sonst war sie nicht fréhlich gewesen. Also, ne, wenn da jetzt negativ. Also
ich sag ja dieses Negative, das sieht man irgendwo, das hatte man irgendwo festgestellt. Dieser Punkt ist
ja gar nicht gegeben.

I: Ja, ja. Gut, ich frag auch immer nach den Fotos, weil die hab ich gemacht, damit ein Eindruck entsteht,
aber natlirlich dh gerade bei den Fotos ist natirlich auch die Stimmung.. Ja da lachen immer alle, also das
ist natlirlich nicht..

Frau O.: Ja, aber sie sind ja auch teilweise nachdenklich, also machen sie was und tberlegen. Also ich
find das ist ja jetzt nicht grundsétzlich jedes Gesicht immer lachend und das ist ja auch wichtig. Sie
missen ja Uberlegen, wie mach ich das jetzt und ist das jetzt so in Ordnung. Das ist schon, das ist ja auch
eine Motivation, die da irgendwo ist. Und das macht ja kein Kind irgendwie, wenn es jetzt das Gefhl
hat, ach nee, das ist ja alles ganz bldd, ne. Nee, nee, das war schon positiv, auf jeden Fall.

I: Nee, ich hab ja nur gesagt, da muss man natiirlich. Die Fotos sind... sprechen schon fiir sich, aber
naturlich dann, wenn es so ein bisschen hackelig war, hatte man keine Zeit ein Fotos zu machen, das
muss man ja auch immer mit bedenken.

Frau O.: Ja, ja gut, aber ich sag mal, man sieht zum Beispiel, wie sie zum Beispiel das Fett in die Pfanne
macht, sie guckt da schon etwas nachdenklich, wie mach ich das jetzt, dass das alles gut geht, ne, also da
sind ja schon viele Gedankengange, die wahrscheinlich in dem Moment durch den Kopf gehen, ne.

I: Ja, hétten Sie dann noch Ideen oder Tipps fir die Verbesserung, wenn man so einen Unterricht
nochmal macht mit solchen Kindern? Nochmal vielleicht auch in Richtung Selbstvertrauen?

Frau O.: Ja, schwierig.

I: Ja.

Frau O.: Ja, wie gesagt, Motivation und eben Lob ist eigentlich so das Hauptziel und das ist ja, ich sag
mal, fir alle Menschen so, dass ist ja jetzt nicht nur fiir die Kinder, die jetzt hier sind. Und in so einem
Bereich haben die natirlich, ich sag mal, auch &h die Mdoglichkeit diesen Lob schneller zu bekommen
haufig, weil sie halt 4h motorisch das dann doch besser schaffen als vom Kopf manchmal, sag ich jetzt,
ne. Und das ist ja schon immer dann ein positiver Aspekt, ne, also das Ganze hat ja dann irgendwas
Gutes an sich.

I: Ja. Ahm, es waren verschiedene Aufgaben, verschiedene Rezepte konnte man auch sagen, gab es
irgendwas, was der YASMIN, nach IThrem Wissen, besonders gut gefallen hat?



85

86

87

88

89

90

91

92

93

94

95

96

CCCXX1

Frau O.: Also besonders gut &hm joah, sie hat halt, also dieses Pizza-Belegen hat ihr zum Beispiel auch
SpaB gemacht, also das waren so Sachen, wo sie was machen konnte, das hat ihr, das war schon gut. Und
&hm beim Essen, das darf man YASMIN aber auch gar nicht so tibel nehmen, da isst sie das eine oder
andere auch zu Hause nicht. Und dann ist das einfach so. Ich denke mal, jeder hat einen anderen
Geschmack und wenn einer dann mal sag: ,,Ich ess™ viele Dinge einfach nicht*, dann muss man sich eben
damit abfinden. Ich sag ja, das ist wie mit dem Obstsalat. Ich find das aber auch gar nicht so tragisch, das
ist dann eben ihre Person.

I: Ja, ist ja auch keine Aufgabe gewesen, also. Sagen wir mal so, das mit dem Essen ist dann ja ein
Angebot, das wiirde ich dann jetzt auch nicht unbedingt zu den Aufgaben zéhlen.

Frau O.: Ja, ja.

I: Ah, ja. Also andersrum gefragt: Aufgaben, die der YASMIN vielleicht nicht gefallen haben?

Frau O.: Ja, also bis auf das in die Fingerschneiden, was ihr dann passiert ist (lachend), aber das ist ja ein
Missgeschick, was ihr selber passiert ist, da kann ja nun keiner was zu. Aber hab ich das eigentlich nicht
gehdrt, dass ihr da irgendwas nicht gefallen hat, nee.

I: Ja, Frage ist ein bisschen dahnlich, aber nochmal ein bisschen zentriert auf dieses ah Erfolg erleben. Gab
es denn Aufgabenbereiche, die der YASMIN besonders gut getan haben in Richtung einen Erfolg
erleben, selbstbewusster werden, kdnnen Sie da etwas sagen oder haben Sie da eine Idee?

Frau O.: Das kann ich jetzt so speziell nicht, weil sie eben zu Hause auch schon einmal jetzt nicht
unbedingt kocht, aber ebenso Brote schmiert und so, ich sag ja immer, das sind so Alltagssachen bei uns.
Also einige Sachen sind eben auch Alltagssachen, wo ich denke, die kennt sie eigentlich. Ne, also das ist
jetzt dann nicht immer alles so hundertprozentig oder Nudeln kochen oder so, das war jetzt nicht, wo ich
der YASMIN sagen wiirde ahm: ,,Du musst die Nudeln kochen und nehm jetzt mal, wir haben so eine
Eieruhr, sag ich jetzt mal ganz bldd, die kann man minutenmaBig einstellen und stell die dann auf 10
Minuten, dann sind die Nudeln fertig, dann wiirde sie das auch hinbekommen. Das sind so Sachen, die
sie eigentlich auch ich sag mal aus dem Alltag her ausfiihren kann oder wenn ich einen Pizzateig machen
und sie den verteilen soll, klar beim letzten Driicken, da helf ich mit, okay, das ist auch manchmal richtig
schwierig fur Kinder, da misste sie ja auch richtig den Handballen da driicken, aber ansonsten, da mal
mitzuhelfen und auch was drauf zulegen und belegen, das kennt sie, also solche Sachen kennt sie eben
auch, ne. Also das war auch Obstsalat hat sie auch schon mal irgendwo gemacht, aber das kennt sie von
zu Hause eben nicht, weil ich eben immer da den Kindern das Obst individuell reiche, weil eben jeder
anderes Obst gerne isst.

I: Ja, das ist so. Ab Kindergartenalter macht man das, weil das ein guter Einstieg ist, das Schnibbeln und
Zubereiten.

Frau O.: Ja, wie gesagt bei uns wird das eben mit dem Obst weniger geschnibbelt und deswegen..

I: Ja, wir machen auch wenig Obstsalat, aber das ist &h, in der Schule oder im Kindergarten ist das immer
ein ganz guter Einstieg.

Frau O.: Ja, und ich ess” ja sonst auch selbst tiberhaupt gar keinen Obstsalat von daher (lachend).. sind
das kann auch Sachen, die man dann vielleicht auch weniger macht.

I: Ja, ja. Ja, gab es denn, na gut, das haben Sie ja schon erzéhlt, hat sie nicht erz&hlt, aber gab es dennoch
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vielleicht mal etwas, wo sie das mit irgendeinem Stolz erzéhlt hat oder so?

Frau O.: Sie hat schon erzahlt, dass sie da, also dass ihr da etwas gemacht hat, da sag ich jetzt mal zum
Beispiel: ,,Ich hab Brote geschmiert, das ist schon Stolz, also das ist ja ne, also jetzt nicht: ,,Wir haben
da jetzt“, ne, so hat sie nicht erzahlt, sie hat da schon alles frohlich erzahlt. Also ich sag ja, wie es riber
kommt, das ne. Nee nee, ne, das war schon. Ne, also, als sie das gemacht hat und da hat sie auch gesagt:
,Wir hatten Hauswirtschaft heute wieder und so, das hat sie schon gemacht, jaja. Hmm.. Zwar jetzt
nicht jedes Mal und auch nicht grundsatzlich, aber das ist eben auch, wie war der Tag sonst noch und was
hab ich so erlebt und ich denke mal, manchmal will sie auch gar nichts erz&hlen und das ist ja auch denk
ich mal normal. Man erzahlt ja nicht jeden Tag immer alles. Ne.

I: Ja, &hm, gehen wir mal davon aus, Sie haben das ja auch ein bisschen angedeutet, dass dieser &h, dieses
Halbjahr mit dem Hauswirtschaftsunterricht ja der YASMIN durchaus gut getan hat, also sagen wir mal
nicht in Richtung des Handwerklichen sondern auch was es eben auch sein sollte, so ein bisschen
Personlichkeit. Also gehen wir mal davon aus. Ahm, dass sich da vielleicht etwas entwickelt haben
konnte. Gibt es denn in den vergangenen Monaten auch andere Ereignisse oder Aspekte, die jetzt auf
YASMIN Einfluss gehabt haben kdnnten? Ich weil} ja, sie macht ja relativ viel, sie reitet.

Frau O.: Nee, nee, sie kann das nicht.

I: Nicht?

Frau O.: Nein.

I: Oh, dann hab ich irgendwie.

Frau O.: Sie spielt Handball, sie geht montags mit mir Walken, sie spielt dienstags Handball, mittwochs
zur Krankengymnastik. Ahm, sonst noch was? Ach ja und samstags geht sie zur Oma putzen (lachend),
freitags zum Handball und wenn sie ein Spiel noch hat, also dann, obwohl wir das jetzt eine Zeit lang
nicht gemacht haben, wenn sie ein Spiel hat, dass sie hingegangen ist. Aber ich hab ihr gesagt: ,,Ich
mdochte, dass sie, dass du wieder in die Gruppe integriert wirst.* Weil sie nur auf der Bank gesessen hat
und jetzt fahrt sie am Wochenende mit der Handballgruppe und ihrem Papa und ihrem Bruder Zelten.

I: Ja, und jetzt nochmal zurtick auf die Frage, da hab ich mich, irgendwie etwas Falsches im Kopf gehabt.

Frau O.: Das war wahrscheinlich die Katja (anderes Médchen aus der Klasse), aber das ist ja nicht
schlimm.

I: Ja, kann sein, kann sein. Ich hab die wahrscheinlich alle in einen Topf gepackt, die Madchen. Ahm,
aber sie macht ja trotzdem viel. Es kann ja sein, dass von diesen vielen Dingen (hduslich und auch im
Verein) das da auch irgendwelche Ereignisse oder irgendwelche Prozesse ihr besonders gut getan haben
fur ihr Selbstbewusstsein oder Selbstvertrauen, kénnen Sie da irgendwas konkret sagen, ob da irgendwas
spezielles war?

Frau O.: Nein, kann ich jetzt Uberhaupt nicht, weil da weif3 ich jetzt nichts, weil wie gesagt vereinsmagig
haben wir jetzt erst mal so dieses Ganze, dass sie jetzt an den Spielen selber nicht teilgenommen hatte, da
hat sie etwas abgeblockt, da sie ja sehr hdufig auf der Bank saB. Und haben jetzt, also da hab ich sie
motiviert, dass sie jetzt doch mitfahrt zu diesem ahm Zelten, weil das eben auch den Kindern ganz gut
tut, sie ist auch wieder in ihrer Gruppe drin und dann hat sie auch wieder die Méglichkeit sich so wieder
einzusetzen und wieder dabei zu sein. Und wie gesagt, wenn man nur auf der Bank sitzt, da muss man
auch irgendwann sagen: ,Ich fahr ja gern alle Kinder da runter®. Aber &hm nicht, dass mein Kind jetzt
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den ganzen Tag auf der Bank sitzt und ich bin dann jetzt 3-4 Stunden gewesen und hab da schén
gewartet. Und alle anderen bequemen sich berhaupt nicht mal 0Oberhaupt auch mal ein Kind
mitzunehmen, dann hab ich irgendwann auch so nach einer gewissen Zeit ein Problem damit. Ich hab
dann das Gefihl, ich fahr eigentlich die anderen und mein Kind &h ist auen vor. Und sie war auch
dementsprechend sauer jedes Mal. Ne und dann hab ich gesagt: ,,Damit du jetzt nicht mehr sauer bist,
bleibst du jetzt erst mal von den Spielen weg, ne.* Denn statt auf dem Platz hat sie sich dann hinterher zu
Hause ausgelassen, das war dann nicht so besonders gut (lachend).

I: Das Problem ist, wenn es leistungsorientiert ist, dann ist da naturlich, dann fallen Kinder mal schnell
weg, die naja.

Frau O.: Ja gut, aber ich sag mal, wenn man gar nichts macht diesbeziiglich, dann ist man immer unten,
man hat ja nie die Moglichkeit mal irgendwo einen Weg zu finden, ne. Und ich sag mal, gut, Klar, sie
weill den ganzen Tag und kriegt den ganzen Tag irgendwo mit auch durch Geschwister: ,,Ich bin
eigentlich am unteren Ende und da muss ich jetzt hochkrabbeln“, aber ich denke so schlimm ist es jetzt
nicht. Weil es gibt einfach Menschen, die stehen viel tiefer und ah bekrabbeln sich auch und kommen
auch durchs Leben. Das ist ja so eine Einstellungssache und damit muss man lernen mit umzugehen -
auch sie.

I: So und das letzte noch, und geh grad schnell (ber die Biihne, weil das ist da ein bisschen..
Unterstitzung.

Frau O.: Ja.

I: Und zwar: Ich hol noch ganz schnell ein paar Worter raus und die Begriffe oder Worter/Sétze, die am
besten passen, die kommen am N&chsten zur Mitte hin also oder beziehungsweise ganz zentral als
Zielscheibe, das, was in der Mitte ist, trifft am Meisten. Und so die Frage ist: Ahm, ich geh mal davon
aus, beziehungsweise das denken wir, dass Hauswirtschaft der YASMIN ganz gut getan hat, dass das
eine ganz gute Sache war, und &hm. Jetzt mal einfach die Uberlegung, was trifft da besonders zu, welche
Aspekte haben ihr gut getan oder vor allem, wo kdnnen Sie wirklich sicher sagen, was hat ihr gut getan
und &hm welche halt nicht. Und wenn Sies nicht wissen, kénnen wir es nicht drauf legen und wenn es
nicht zutrifft, kdnnen wir es auch nicht drauf legen. So, okay. Das passt ja ganz gut der Aspekt. So der
Aspekt Erfolg haben.

Frau O.: Ja, der ist wichtig.

I: Der ist wichtig, und jetzt in Bezug auf diesen Hauswirtschaftsunterricht.

Frau O.: Ja, der war da, also kann der jetzt ganz gut darein.

I: Also gut auf gelb?

Frau O.: Ja.

I: So dann zum Lehrer: Ein Lehrer, der etwas von Hauswirtschaft versteht.

Frau O.: Ja, der sollte schon etwas davon verstehen, ansonsten wird wahrscheinlich, ich sag mal, da auch
nicht wirklich viel bei rum kommen (lachend) eigentlich, denk ich mal, das ist schon okay, ja klar.
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I: Ahm, wie wichtig. ..

Frau O.: Ja, ich find das schon wichtig, also ich find das wichtig.

I: Wie wichtig war das jetzt in dieser Gruppe?

Frau O.: Ich find das jetzt grundsétzlich wichtig.

I: Zentral?

Frau O.: Ja. Grundsétzlich weil, ich sag mal, ob das jetzt als Hauswirtschaft aus dem héuslichen Bereich
ist, dass man es weil3, oder sonst wie, aber das Wissen an sich ist aber das A und O dabei, weil sonst
kann man den Kindern ja nicht wirklich was Uber die Lebensmittel vermitteln auch.

I: Ja, wie wichtig oder wie sehr hat denn ein strenger Lehrer der YASMIN eventuell gut getan?

Frau O.: Ja, das weil ich nicht, weil ich ja gar nicht weil3, ob Sie streng oder nicht streng waren.. Das
kann ich jetzt nicht sagen (lachend). Kann ich jetzt nicht sagen, weil ich weil? ja nicht, wie Sie da waren.

I: Ja, so soll es ja auch sein. Also wenn Sie sagen, weil} ich nicht, dann tun wir es weg. Das ist viel
wichtiger flr mich als...

Frau O.: Ja, als wenn ich jetzt irgendwas suchen wiirde als Antwort.

I: Ja genau. Oder ein Lehrer, der Spaf® auch macht..

Frau O.: Der Spal} ist auch auf jeden Fall immer ein wichtiger Faktor, der sollte schon dabei sein. Ja.
Spal’. Und der Lehrer, darf auch Spal’ machen, beim Hauswirtschaft darf man auch Spall machen. Denk
ich schon.

I: Ja, aber..

Frau O.: Denk ich schon, aber jetzt natlrlich nicht albern sondern Spaf? und albern ist fir mich jetzt ein
Unterschied. SpaR also jetzt natiirlich nicht so extrem, dass es albern ist, aber richtig Spaf, dass man auch
Spal hat. So meinte ich das jetzt auch.

I: Ach so und fir diese Hauswirtschaftsphase war das fir Sie von Bedeutung?

Frau O.: Ja, SpaR hat, sag ich ja, Spaf haben ist wichtig.

I: Ja. Dass der Lehrer auch auf Regeln geachtet hat.. Wie wichtig..

Frau O.: Das ist auch sehr wichtig. Ja.



138

139

140

141

142

143

144

145

146

147

148

149

150

151

152

153

154

CCCXXVII

I: Haben Sie da Eindriicke gewinnen kénnen?

Frau O.: Ich denke, die wéren ganz unsortiert gewesen, wenn Sie da nicht drauf achten. Also ich sag mal,
dann wiirde alles drunter und driiber im Grunde gehen, wenn man da nicht drauf achtet. So seh ich das.

I: Wo sollen wir es hinlegen?

Frau O.: Ja, rot da, also das ist wichtig.

I: Genau sagen Sie...

Frau O.: Lob bekommen ist auch wichtig. Ja seh ich...

I: Aber Sie kdnnen das jetzt nicht, also Sie wissen jetzt nicht ganz genau, ob YASMIN Lob bekommen
hat, das kdnnen Sie nicht.

Frau O.: Das kann ich jetzt nicht sagen, aber ich find das wichtig, ja. Und Anerkennung von Anderen,
dass die mal sagen: ,,Oh ja, das hast du aber toll gemacht* ist auch genauso wichtig.

I: Auch genauso wichtig, ja.

Frau O.: Hilfe vom Lehrer, ja natirlich Hilfestellungen, Erklarungen, das ist &h auch ganz wichtig, denn
vielleicht weil man irgendwann nicht, wie man es machen soll, dann find ich das auch wichtig, ja.

I: Ja, gut. Wenn's ganz wichtig ist, leg ich es jetzt erst mal in die Mitte, wenn es ganz abweicht, sagen
Sie Bescheid, ja? So. Das ist Spiele, das kommt aus dem Sportbereich. So, dass es mal Ruhe gab.
Kdnnen Sie das.

Frau O.: Ruhe, das ist, also weil3, wissen sowieso nicht, aber Ruhe ist so die Frage: Ruhe, weil es jetzt so
extrem laut war oder so oder Ruhe.

I: Nee, als Phase so, also das...

Frau O.: Ruhe ist beim Essen so die Phase, denk ich mal. Aber ansonsten ist es glaub ich auch wichtig,
dass man miteinander auch spricht, da ist die Ruhe ja sag ich mal nicht unbedingt in der Mitte. Die ist
dann ja ein bisschen weiter auBen. Ne, weil, wenn ich jetzt sage, ja gut zu den Blauen, das kann ruhig,
wie gesagt beim Essen find ich die Ruhe okay, aber nicht jetzt unbedingt, wenn man sich absprechen
muss, dann sollte es ja nicht so ruhig sein.

I: Ja, gut, dass die YASMIN etwas Besonderes leisten konnte, war das vielleicht wichtig?

Frau O.: Das ist immer wichtig. Selbstbewusstsein fiirs Kind, grundsétzlich wichtig. Ja.

I: Das meinen Sie jetzt...
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Frau O.: Ja, so im Allgemeinen Uberhaupt. Grundsétzlich.
I: Ich mein, ob das jetzt auch stattgefunden haben kénnte..
Frau O.: Ja, denk ich mal, joah joah.

I: Gut, das geht so in die Richtung, Lehrer der etwas von der Hauswirtschaft versteht. Ein Lehrer, der die
Sachen auch gut kann.

Frau O.: Ja, ja.
I: Dass es Regeln gab.

Frau O.: Ja, das ist auch sehr wichtig. Sonst geht es wie gesagt alles drunter und driiber und das find ich
auch ganz schrecklich.

I: Ja. Hilfe von Mitschiilern zu bekommen.

Frau O.: Ja, das ist ein Team. Und ein Team ist auch fiirs ganze Leben wichtig. Ja. Ja auf jeden Fall.
Nette Mitschiiler ja, braucht man auch.

I: War das, haben Sie da auch eine Idee, von der Gruppe, hatte da die YASMIN.

Frau O.: Ja, so wie das aussah auf jeden Fall, weil sie hat ja mit einigen Kindern auch Dinge zusammen
gemacht und das sah ja nicht grad unfreundlich aus. Und dann ist man ja nett zueinander, wenn man sich
untereinander mag. Ja, SpaR auch. Ja.

I: Gut. Ja, die Aufgaben als solche, also das Schneiden, das Braten, wie wichtig war das fur YASMINs
Forderung?

Frau O.: Also ich sag mal, zum Beispiel das Braten, das wird sicher ganz forderlich sein, weil da ist sie
ich sag mal auch noch nicht ganz so geschickt auch. Und von daher hat es da sicher auch Aufgaben
geben, die sehr forderlich sind, ja natirlich, sowas zum Beispiel. Und Zusammenarbeit, ja klar, ich sag ja
das Miteinander ist wichtig. Ja. Ein Lehrer soll Spal3 verstehen, ja klar. Muss er.

I: Spall verstehen, das heiflt.. So etwas besonderen kénnen, also in diesem Fall, das was Sie gesehen
haben. Wie wichtig war das vielleicht fir YASMIN?

Frau O.: Ahm, ich weiR nicht, ob sie das so als besonders konnen alles angesehen hat. Einige Dinge ja,
wie das mit dem Braten, ja wenn ich etwas schneide, ob das als etwas besonderes kénnen, weil? ich nicht,
kann ich jetzt aus dem Ganzen nicht... ne... Anderen helfen konnen, das macht sie eigentlich auch gerne,
ja

I: Auch wichtig flr sie?

Frau O.: Ja, wichtig, ja. Um zu zeigen, ich kann auch etwas und ich kann es anderen dann auch mal
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zeigen, kann ihnen helfen, kann fiir sie da sein, ja ist fur YASMIN sehr wichtig sogar. Weil sie ja eher
das andere erlebt, dass man ihr eher helfen muss. Und dann ist das nattrlich wichtig.

I: Haben Sie da mal was erfahren, dass sie irgendwann mal gesagt hat, sie hatte da mal was geholfen,
oder?

Frau O.: Nein, nein.

I: So, etwas Neues gelernt hat mdglicherweise.

Frau O.: Ja, auf jeden Fall, hab ich ja schon erwahnt.

I: Ja, so ein bisschen Uberschneiden sie da auch die Begriffe. Die Stimmung, also die Stimmung in der
Gruppe.

Frau O.: Ja, also ich sagte ja, die schien ja auch gut zu sein. Das hatte ich ja vorhin schon mal erwahnt.

I: Und die Gruppe als solche?

Frau O.: Die find ich auch gut, weil das sind Kinder, die gehtren und passen eigentlich zusammen. Also
ich sag mal auf ihre Art und Weise.

I: Haben Sie da so ein bisschen den Uberblick, wer da drin war in der Gruppe?

Frau O.: Ja, das &h waren ja hauptséchlich die Kinder aus der Klasse, ne.

I: Ja, ja, nur aus der Klasse.

Frau O.: Ja, nur aus der Klasse, ja, ja.

I: Gut, so. Ein Lehrer, der gut mit Schiillern auskommt?

Frau O.: Ja, auf jeden Fall. Sonst gibt es Probleme (lachend).

I: Ja, gut Hauswirtschaft heif3t gemeinsam etwas erleben auch. Das war es, dann haben wir alles.

Frau O.: Ja, wie gesagt mit der Ruhe, die gehort fir mich weg, das ist nur zum Essen und nicht wenn ich
ah...

I: Ja, das kann ja als Phase auch wichtig sein, das man sagt, es hat der YASMIN auch gut getan, dass sie
auch mal zur Ruhe kam, nicht die ganze Zeit.

Frau O.: Nee, nee, also ich sag, da gehort auf jeden Fall dazu, und da sollte man immer irgendwie die
Ruhe einnehmen.
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I: Gut, also die Ruhe auf blau, ich sag es jetzt nochmal fiirs Band und die anderen Karten auf dem
Gelben. Und ein strenger Lehrer und was Besonderes kdnnen haben wir dann zur Seite gelegt. Dann
kann ich das nachvollziehen.

Frau O.: Ja.

I: Okay, ja. Dann vielen Dank.

Interview mit Yvonne

BegriuRungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Du hast dir ein paar Bilder ausgesucht. Kénntest du denn auch zu ein paar Bildern was erzahlen?
Kdnntest du da was, wo dir was zu einféllt? Oder von denen, die du dir ausgesucht hast, ist ganz egal.

Y: NO.

I: Kannst nix erzahlen? Oder warum du dir die ausgesucht hast, kannst du das sagen?

Y: Weil ich die einfach gut finde.

I: Gut. Da ist jetzt, auf zweien bist du drauf.

Y: Auf dreien.

I: Auf dreien bist du drauf. Das ist bei der Arbeit mit dem MICHEL. Das hat dir, ja, vielleicht kannst du
da was zu erzéhlen? Warum hast du das ausgewahlt? Weift du das noch? Weift du nicht mehr. Weil es
dir gut gefallt. Gut, also féllt dir jetzt nicht so viel ein zu den Bildern. Muss auch nicht, wenn du nicht
willst oder wenn du nicht kannst, ist kein Problem. Ok, gut. Das war ja jetzt eine ganz bestimmte
Schilergruppe, ne? War ja nur ein Teil der Klasse, zusammengestellte Gruppe. Kannst du denn was zu
der Gruppe sagen, diese Schulergruppe? Wie hat dir das gefallen?

Y: Gut.

I: Kannst du auch sagen, was dir da gefallen hat?

Y: Einfach alles.

I: Da jetzt an der Gruppe meine ich jetzt. An den einzelnen Kindern, wie sie so zusammengestellt waren.
Wie fandest du das?

Y: Manchmal gut, manchmal auch nicht.
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I: Ja. Und gab es Unterschiede zur Klasse, jetzt in dieser Gruppe? Oder zu anderem Unterricht? Kannst
du nicht sagen. Hat dir irgendwas an der Gruppe nicht gefallen? Ein bisschen hast du vielleicht schon
angedeutet. Also fandest, die Gruppe der Schiler fandest du gut? Ja. Naja. Gab es auch Mitschiilerinnen
oder Mitschiler, mit denen du gerne was gemacht hast?

Y: Mit YASMIN.

I: Vor allem YASMIN. Das war dir wichtig, dass YASMIN dabei war? Frag ich nochmal nach, MICHEL
hast du hier zweimal ausgewahlt. Hat das einen Grund oder einfach nur, weil die Bilder gut sind? Gut, ja,
die Gruppe. Wenn du einen Lehrer hast, der mit dir Kochen macht, oder eine Lehrerin, kannst du sagen,
wie die Lehrerin sein soll oder der Lehrer?

Y Nett.

I: Nett ist wichtig fir dich. Sonst noch Dinge? Und wie war das jetzt bei diesem
Hauswirtschaftsunterricht?

Y: Gut.

I: Konnte das, ist das dann auch so gewesen? Du hast gesagt, wichtig ist dir ein netter Lehrer. Wie war
das in dem Hauswirtschaftsunterricht?

Y: Gut.

I: Hat das deinen Erwartungen entsprochen? Hatte ich manchmal netter sein kénnen?

Y: Nein.

I: War nett genug? Du bist ja auch, du hast eine Menge Ahnung von Hauswirtschaft und bist auch ganz
schon schlau. Gibt es denn irgendwas, was ich besser machen konnte beim Hauswirtschaftsunterricht?

Y: NO.

I: Hast du keinen Tipp fur mich. (lacht) Gut. Kannst du vielleicht mal sagen, was dir bei den ganzen
vielen Aufgaben, was dir besonders gut gefallen hat?

Y: Das mit den Pfannkuchen hat mir gut gefallen.

I: Am besten wirdest du sagen? Was hat dir daran gefallen, weil3t du das? Weif3t du nicht. Hat dir noch
was gut gefallen?

Y: NG.

I: Pfannkuchen am besten. Gab es Aufgaben, die dir nicht gut gefallen haben?
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Y: Das mit den Brétchen, das habe ich schon ganz oft.

I: Ja, war nix Neues. Ja, ist aber gut, dass du das sagst, finde ich gut. Ist auch wichtig fiir den Lehrer. Gab
es denn auch mal so Sachen, die du gemacht hast, wo du ein bisschen stolz auf dich warst, wo du dich
erfolgreich gefiihlt hast? Gab es das mal? Nee, gar nicht. Gab es denn mal Momente, wo du enttduscht
warst von dir oder frustriert? Du schiittelst mit dem Kopf. Kannst du dich nicht daran erinnern? Warst
nicht enttduscht. Gut, von den Fragen her war es das eigentlich und jetzt wiirde ich dich bitten, einfach
dann nochmal mir zu sagen, wie wichtig du die einzelnen Dinge fandest. Also ich lege jetzt mal diese
Zielscheibe auf den Tisch, die Bilder habe ich ja beschriftet, ne? Platz flr die Zielscheibe und danach bist
du dann schon fertig. (Zielscheibe wird ausgebreitet). So, das Spiel geht so. Das, was du besonders
wichtig fandest fiir dich, was dir gut getan hat, das wirde in die Mitte kommen, ne? Wenn du sagst, wir
kénnen ja mal ein Beispiel machen, wenn ich dich fragen wirde, was hat dir, welches Gericht hat dir am
besten gefallen, welches Rezept, wirdest du sagen, Pfannkuchen kommt in die Mitte. Brétchen kommt
ganz nach aufien oder ganz weg, weil das nicht so zutrifft, ne? Und so geht das jetzt auch mit den
Wortern. Kannst kurz tiberlegen, ob dir das gut getan hat, was wir jetzt zusammen hier vorlesen oder ob
das so war. Ein Lehrer, der Spal} versteht. War das so0?

Y: Ja.

I: Und wie gut hat dir das getan, oder gefallen?

Y: Gut.

I: War das sehr wichtig?

Y: Nein, nicht sehr wichtig.

I: Blau oder rot?

Y: Rot.

I: Gut. Strenger Lehrer.

Y: Nein.

I: War nicht. Weg? Dass du etwas Besonderes leisten konntest. Sagst du die Farbe, oder zeigst, kannst
auch drauf zeigen.

Y: Gelb.

I: Gelb. Wenn du nicht sprechen mdéchtest, kannst du jetzt drauf zeigen, ne? So, die Stimmung in der
Gruppe.

Y: War gut.

I: Wie wichtig war das fir dich?
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Y: Wichtig.

I: Gelb, ok. Dass du etwas Besonderes konntest. Hat dir das gut getan?

Y: Ja.

I: Wie sehr?

Y: Nicht sehr gut. Auf rot.

I: Dass du schwierige Aufgaben I6sen musstest. Gab es auch schwierige Aufgaben fur dich?

Y: Nein.

I: Das heift, das war, hat dir auch nicht so, hat nicht so eine Rolle gespielt, ne? Fir dich war das einfach.
Sollen wir das wegtun, oder?

Y: Ja.

I: Gut. Gab es mal Ruhe?

Y: Nein.

I: Wenig Ruhe, ne? Dann tun wir das weg. Ein Lehrer, der auch mal SpalR macht. Gab es das mal? Oder
gab es das Uiberhaupt?

Y: Nein.

I: Gab es nicht. Ware dir das wichtig gewesen?

Y: Ja.

I: Hattest du denn lieber mehr Spal} gemacht, also dass ich mehr Spall mache?

Y: (nickt?)

I: Ja, ist doch gut, dass du das sagst. Zu wenig Witze oder so vielleicht. Anderen helfen zu kénnen, wie
wichtig war dir das?

Y: Ja. Sehr wichtig.

I: Hat dir auch gut getan?
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Y: Ja.

I: Hast du auch viel gemacht, ne? Hast du mal Anerkennung gekriegt von anderen? Weilst du, was
Anerkennung?

Y: Nicht viel.

I: Weilt du aber, was Anerkennung ist? Sollen wir es weglegen oder willst du irgendwo?

Y: Auf blau.

I: Lehrer, der auf Regeln achtet. Hat dir das gut getan?

Y: Ja.

I: Wo?

Y: Auf gelb.

I: Lehrer, der gut mit Schillern auskommt.

Y: Rot, auf gelb.

I: Die Aufgaben, die ich euch stellte. Haben die dir gut getan?

Y: Ja.

I: Wie gut?

Y: Gut. Auf gelb.

I: Ok. Dass du mal Erfolg hattest. Gab es das?

Y: Nein.

I: Gab es nicht. Die Gruppe. Dass du in dieser Gruppe warst und dass die Gruppe so war, wie sie war.

Y: Gut.

I: Die Farbe?
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Y: Rot.

I: Ok. Hilfe vom Lehrer bekommen. Gab es das fiir dich? Gab es nicht. Auch mal Lob bekommen.

Y: Manchmal. Blau.

I: Blau. Dass wir gemeinsam etwas erlebt haben. War wichtig fur dich und gut?

Y: Ja, auf gelb.

I: Ein Lehrer, der Sachen auch gut kann. Hast du das Geflihl? Und wie wichtig ist das gewesen?

Y: Auch gut. Auf gelb.

I: Ein Lehrer, der etwas von Hauswirtschaft versteht. Nicken hei3t?

Y: Auf gelb.

I: Gelb, ok. Dass du etwas Neues lernen konntest, was fiir dich vielleicht nicht. Hast du was Neues
gelernt?

Y: Ja.

I: Wie wichtig war das denn fur dich?

Y: Sehr gut.

I: Sehr gut, ja. Zusammenarbeit mit anderen.

Y: Ja, auf gelb.

I: SpaR haben, SpaR.

Y: Ja, sehr gut.

I: Dass es Regeln gab.

Y: Gut, auf gelb.

I: Und nette Mitschdiler?
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Y: Gut.

I: Auch Mitte, oder?

Y: Auf rot.

I: Auf rot. War also fiir dich weniger wichtiger als das in der Mitte. Gut, dann hast du doch schon alles
geschafft, prima. Dann danke ich dir sehr, dass du das auch nochmal mitgemacht hast und ja, ging ja
schnell, ne?

Interview mit der Mutter von Yvonne (Frau P.)

BegriiBungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Gut, so. Ich bemihe mich deutlich sprechen. Also, merk ich immer, ich kann meine eigenen Sachen
gar nicht so verstehen (lacht).

Frau P: Ich bemiihe mich auch.

I: Ich glaube, also ich wollte damit sagen, die meisten andern, da kann ich das gut verstehen. Sie
brauchen sich nicht bemihen. Ich hab nur gemerkt, dass ich mich bemiihen muss. Ich glaube, Sie kénnen
das. Aber ich habe das auch gemerkt bei den Aufnahmen, im Laufe des Gesprachs geht das sowieso
wieder weg. Da fallt man in seinen eigenen.

Frau P: Naja, aber es speichert sich ja auch so einiges.

I: Gut, also hab ich ja gesagt. Erst mal zwei oder drei Sachen, bevor ich Ihnen die Bilder zeige, damit ich
den Eindruck kriege, den Sie ganz unabhangig von den Bildern haben. Ja, ganz allgemein gefragt, was
Sie zu Hause, so als Mutter von dem Hauswirtsschaftunterricht Giberhaupt mitbekommen haben.

Frau P: Einmal, dass die YVONNE immer erzahlt hat, was gekocht wurde und wie lecker das war. Dass
sie, also die YVONNE ist ein Kind, was gerne isst, wo man auch so ein bisschen immer gucken muss so,
dass es nicht zu viel wird oder sie die falschen Sachen werden. Also dass ihr, dass sie einmal die Sachen
immer unheimlich schmackhaft fand, dass sie gesagt hat: ,,Das kann man alles gut selber machen*. Und
hat teilweise auch Sachen selber gemacht. Also dann eher so, sie hat die Regie gefiihrt und ich hab ein
bisschen geholfen oder bin einkaufen gegangen, damit das zeitlich klappt. Also das, das war ganz positiv.

I: Hm (zustimmend). Ja, haben Sie denn so einen Eindruck gewonnen, also unabhangig von den
Informationen, kdnnten Sie einen Eindruck formulieren?

Frau P: Ja, grundsatzlich finde ich es erst mal schon, einmal, dass Kinder an solche Sachen wie
Hauswirtschaft herangefiihrt werden, wobei das ja vielleicht jetzt nicht unbedingt so die Hauptintention
war, aber &hm, ne, dass die einfach so mit alltdglichen Dingen auch nicht nur im Elternhaus Kontakt
kriegen. Ja, ich denke, dass das Selbstandigkeit gefordert hat, ne? Und auch so Selbstbewusstsein. So zu
sagen, ich kann im Prinzip die und die Mahlzeit alleine zubereiten ohne Hilfe, ne?

I: Ja, nochmal so als Information, das wissen sie aber vielleicht auch. Also normalerweise wiirde dieser
Unterrichtsinhalt ja ein Jahr spater kommen. Also kommt jetzt fur YVONNE wahrscheinlich sowieso. Ist
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jetzt praktisch vorgezogen flr etwas jingere Kinder.

Frau P: Ja.

I: Ja, gibt es denn noch irgendwas, was lhnen besonders aufgefallen ist, in dieser Phase von einem halben
Jahr Hauswirtschaftsunterricht?

Frau P: Sie meinen jetzt so an Verhaltensanderungen, oder? Nee, eigentlich.

I: Hm, ja, gut ich habe jetzt allgemein gefragt, also ob Ihnen was an diesem Unterricht oder tiber diesen
Unterricht aufgefallen ist. Nicht? Gut.

Ok, gut, ich lasse das einfach weiterlaufen, manchmal kommen spontan noch AuBerungen, weil manche
Eltern haben wirklich wenige Eindriicke. Die YVONNE hat wahrscheinlich mehr erzéhlt als andere
Kinder und da sind diese Bilder manchmal fast die einzigen Eindricke. Bei YVONNE war das ein
bisschen anders. Aber trotzdem zeige ich Ihnen nochmal die Bilder. Sind ein bisschen viele, weil ich jetzt
wenig aussortiert habe. Ja, das dauert ein paar Minuten dann. Da kénnen Sie sich da nochmal so einen
Eindruck da verschaffen, wie das ausgesehen haben mag.

Frau P: Ja.

I: Wobei die YVYONNE glaub ich auch haufig drauf ist. Aber da am Anfang noch nicht.

Frau P: Unten in der Kiiche, ne?

I: Ja, unten genau.

Frau P: Ja, sehen doch alle recht frohlich aus.

I: Ja, sie strahlt immer.

Frau P: Ja, schon in der Gruppe, ne?

I: Hm (zustimmend)

Frau P: Und dann haben sie so die Aufgaben bekommen, oder haben sie sich selber fir?

I: Ahm, also die Aufgaben, natiirlich gab es Rezepte, aber ich weif nicht, ob die YVONNE das erzahlt
hat, dass wir das naturlich schon eine Woche vorher schon besprochen oder auch gefragt haben.

Frau P: Dass die immer eigentlich wussten, ne? Was kommt.

I: Ja, auch was Wiinsche waren. Ich kann da gleich noch was zu erzéhlen, aber ich will sie da nicht schon
in eine Richtung lenken. Schéne Musik mit drauf auf der Aufnahme (?) (lacht)
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Frau P: Hm (zustimmend). Die beiden haben auch oft zusammen agiert.

I: Ja, denke schon. War glaube ich auch wichtig. Waren ja wirklich die beiden einzigen Méadchen.

Frau P: Ja, die Madels sind hier so in der Unterzahl. Ist schon auch schwierig.

I: Sind oft Schnappschusse, also sind keine sehr guten Fotografien, wurden immer schnell nebenbei
gemacht.

Frau P: Und so Sachen wie aufraumen und putzen. War das selbstverstandlich, dass das so dazugehort, so
ein bisschen Arbeitsplatz?

I: Ja, war schon selbstverstandlich. Sag mal, auch so, soweit das in der Zeit (iberhaupt ging. Das war
doch lang, aufgrund der zeitlichen Moglichkeit habe ich natirlich einiges selber noch machen mussen.
Ich glaube, die Schiler werden drei Stunden Hauswirtschaft haben. Wir hatten nur zwei Stunden.

Frau P: Ja. (lacht) Er sieht doch aus wie (??) (lacht).

I: Wir haben gestern schon gesagt, also man kann natirlich sowas nur machen, wenn die Kinder auch
aufraumen, weil das ist so viel. Wer soll das denn machen? Das geht gar nicht.

Frau P: Ja, aber ist ja auch von der Vermittlung richtig, ne?

I: Ja, ist richtig. Aber selbst wenn man's anders sieht. Das geht gar nicht. Also das sind acht Teller, acht
Tassen, acht Glaser, oder ich dann auch noch dazu.

Frau P: Neun.

I: Neun. Die Schiisseln, Tépfe, Pfannen, Brettchen (lacht) Also, da wére man ja lange beschéftigt, wenn
das niemand anders machen wirde.

Frau P: Ja, aber die sehen doch alle ganz zufrieden aus.

I: Ja.

(Fotos werden betrachtet)

Frau P: Sind jetzt alles Kinder aus einer Klasse gewesen, ne? Also Frau Schmidts Klasse?

I: Ja, aus der jetzigen Klasse muss man ja sagen. Frau Schmidt soweit ich weif3, (...). Mein Sohn ist
Opfer des Kita-Streiks.

Frau P: Ach so, den haben Sie da mitgebracht. Aber hat sich auch nicht unwohl gefihlt, ne?
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I: Nee, da haben wir auch, da war die Frau Schlosser (Beobachterin) noch dabei, sonst hétte ich das auch
nicht geschafft, also wenn sie nicht ab und zu beobachtet hatte und geholfen hat.

Frau P: Dann aber auch Géste eingeladen?

I: Jaja.

Frau P: Waren ja nicht unbedingt immer alle aus der Gruppe, ne?

I: Zwei waren Gaste. Einmal hatten wir den Herrn Richards (Schulleiter) eingeladen als einzelnen Gast
fur die Klasse.

Frau P: Ah, da ist es ja. Das sieht doch alles schon aus.

I: Wenn ich damit durch bin, dann werden die Kinder die einzelnen Bilder auch fir sich raussuchen
diirfen, aber ich brauche sie nur im Moment noch, bis ich die letzten Gespréache hatte. Danach konne sie
sich noch welche raussuchen. Gut, gibt es denn da Fotos, wo Sie irgendwie beeindruckt oder tberrascht
waren von YVONNE?

Frau P: Nee, ist eigentlich so der Ausdruck, den ich auch so von zu Hause kenne, also jetzt nichts
Fremdes oder.

I: Ja, ok. Gut, haben Sie denn zu Hause einen Eindruck gewinnen kdnnen tber diese Gruppe der Schiler?
Also diese acht Schiiler.

Frau P: Ja, jetzt eigentlich kenne ich die Kinder auch so Uber das Lesen. Denke ich, ein bisschen besser
vielleicht, als wenn ich nicht kommen wirde. Auf mich wirken die Fotos so, wie die Kinder auch
riberkommen, wenn ich mit denen lese, oder wenn ich so an irgendwelchen Aktivitaten teilnehme.

I: Ja, haben Sie denn eine Meinung, wie sich YVYONNE in der Gruppe fuhlte, gefuhlt haben kénnte?

Frau P: Ich denke, dass sie sich wohl gefiihlt hat. Sonst hétte sie auch nicht so positiv erzahlt, ne? Dass
ihr das SpaRl macht. Ich denke schon, dass sie sich gut gefiihlt hat.

I: Gibt es Aspekte, die Sie als besonders positiv an dieser Hauswirtschaftgruppe empfinden?

Frau P: Ja, was ich gerade schon so gesagt habe, ne? Ich finde gut, wenn einfach so alltagliche Dinge,
&hm, ja dass das fiir die Kinder nicht einfach so bedeutet, das macht die Mama und da habe ich gar nichts
mit zu tun und werde immer noch versorgt, sondern kann auch selber was machen. Und dass sie einfach
da uber so eine Aktion eben auch stolz sind. Sie kénnen dann wirklich so sagen, das kann ich und das
koche ich nach und das mache ich auch ohne dich.

I: Und so im Bezug auf diese Zusammenstellung dieser acht Kinder, dieser Gruppe, haben Sie da
irgendeine Meinung, was da besonders positiv gewesen sein kdnnte, eine Idee?

Frau P: Ich denke einfach, dass sie zusammen gemacht haben, ne? Dass sie im Prinzip im Team arbeiten
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mussten, weil sonst das Essen nicht fertig wird oder zu unterschiedlichem Zeitpunkt fertig wird oder wie
auch immer, ne? Und sich das dann teilen mussen.

I: Jetzt mal so eine bisschen spekulative Frage, wie so eine Gruppe Uberhaupt sein sollte, damit sich die
YVONNE drin wohl fiihlt. Ich glaube, die YVONNE ist ja in verschiedenen Gruppen, wenn ich das
richtig gelesen habe.

Frau P: Ich denke, was wichtig ist, ist nattrlich einmal, dass so irgendwie Alter und Interessen so ein
bisschen passen muss, ne? Dass sie eben nicht mit ganz kleinen Kindern, glaube ich, zusammen sein
mdchte, aber auch nicht unbedingt mit 16- / 17-Jahrigen. Also dass das so wichtig ist. Ja und ich denke
einfach, dass, ahm, ja, wie soll ich das sagen? Sie kdme sicherlich auch nicht mit verbal aggressiven
Kindern zurecht oder mit Kindern, die schlagen oder andere Aggressionen zum Ausdruck bringen. Also
da wirde sie sich nicht wohlfiihlen, da hatte sie auch Angst und wirde sich zurtickziehen. Wiirde sich
auch abgrenzen, glaube ich.

I: Ja, jetzt mal in Bezug auf diese Aspekte, die Sie genannt haben. Gab es da Dinge, die da erfillt werden
konnten in dieser Hauswirtschaftsgruppe?

Frau P: Ich denke, dass die Kinder nett miteinander umgehen. Zumindest so wie die Fotos wirken. Das
sieht ja alles ganz friedlich aus und die sehen zufrieden aus, ja, dass die einfach so freundschaftlich oder
kollegial oder gleichwertig miteinander umgehen.

I: Gut.

Frau P: Weil YVONNE ja da auch manchmal so ein bisschen diesen Drang hat, so die kleineren Jungs so
etwas zu betiiddeln, weil3 ich nicht, so mit dem PASCAL oder so, ne?

I: Ja, es gab so, natiirlich auch gréRenmafiig auch, es gab so eine, Unterschiede gab's schon.

Gut, was flr mich noch wichtig ist, nattirlich auch ein schwieriger Punkt zu fragen, eben die Lehrerrolle
oder der Lehrer insgesamt. Vielleicht wieder mal spekulativ. Wie miisste denn so ein Lehrer sein, der die
YVONNE im Hauswirtschaftsunterricht betreut oder unterrichtet? Haben Sie da Ideen?

Frau P: Also mit Sicherheit jemand, der sagt: ,,Komm, das kannst du mal machen“. Und dass der so
sagen wirde: ,.Ich denke, dass kann man dir zutrauen*. Oder ihr auch wirklich zutraut, ein verninftiges
Messer in die Hand zu nehmen, um z.B. Gemuise zu putzen oder Fleisch zu schneiden oder was gerade
ist, ne? Ja, eventuell auch manchmal sie so ein bisschen zurticknimmt, wenn das so in Form von
Bevormundung anderer Kinder ist, ne? Dass man dann vielleicht auch so auf eine nette Art und Weise ihr
dann auch sagt, du musst auch dem anderen Raum lassen, ne? Das finde ich schon gut, wenn das so in
der Form laufen wiirde.

I: Und jetzt mal allgemeiner, auf Unterricht insgesamt bezogen. Gehen wir mal davon aus, dass auch
YVONNE noch durchaus an Selbstvertrauen gewinnen kann, vielleicht anders als andere Kinder. Was
muss denn ein Lehrer da beachten, damit Selbstvertrauen, Selbstbewusstsein da gestarkt werden kann, im
Unterricht?

Frau P: Ja, ich denke, bei den Sachen, wo sie einfach Schwierigkeiten hat, wo es so langer dauert, dass so
aufzunehmen oder so. Da so die nétige Geduld zeigen, die nétige Ruhe und gleichzeitig aber auch
sozusagen, wenn so diese Schlurtum (?) ist, was YVONNE ja auch manchmal hat oder so, ne? Also ich
sehe z.B., wenn ich Hausaufgaben nachgucke, die sie in der Betreuung macht, wann sie richtig mit Spaf3
was gemacht hat, und wann das eher so, nur noch fertig machen oder so. Da gibt es manchmal so Phasen
irgendwie. Dass das eben ziemlich schnell ja abgehakt ist und auch sehr oberflachlich so.
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I: Also jetzt, SpaR sollte vermittelt werden.

Frau P: Ja, aber eben auch, wobei ich glaube, das ist nicht so ein grof3es Problem, auch einfach so, ihr so
klar zu machen, dass sie ihre Aufgaben selbstandig erledigen muss, natlrlich Hilfen bekommt, wenn sie
nicht zurechtkommt. Ja, z.B. Mathe ist relativ schwierig fir sie, ne? So langsam klickt es ein bisschen
besser, aber das ist eigentlich eher so das, was die Jahre deutlich schwieriger war, als so der sprachliche
Bereich, ne? Ja, ihr dann auch so, wie soll ich das sagen? Es ist ihre Sache, die Hausaufgaben selbsténdig
zu machen und sich nicht zu verlassen, dass irgendwie Mama am Nachmittag sitzt. Ihr natiirlich jederzeit
sagen, Dinge, die man so nochmal erklaren muss, ist kein Thema, aber es sitzt niemand da und macht
stundenlang mit ihr Hausaufgaben. Das ist einfach ihr Bereich und ihre Aufgabe. Ne? lhre Zustandigkeit.

I: Ja. Gab es denn so in dem Hauswirtschaftsunterricht Dinge, die Sie so genannt haben? Sie haben ja
recht viel genannt, also in Bezug auf Hauswirtschaft und Selbstbewusstsein / Selbstvertrauen, konnte da
von der Lehrerseite her was erfiillt werden? Haben Sie den Eindruck?

Frau P: Ja, dass einige Sachen wirklich selbstdndig zu Hause nachgemacht hat. Dass wir teilweise
abgesprochen haben, was wir einkaufen miissen und das ist ja dann eben auch diese Zeitsache, wenn sie
in der Betreuung ist, ist sie eben auch erst um viertel nach 4 zu Hause. Wenn wir dann, nicht wir, oder
wenn sie dann zum Abendbrot irgendwas nachmachen mdchte, dann muss ich naturlich eingekauft
haben. Aber da hat sie mir dann auch gesagt, das und das brauche ich. Das fand ich schon gut. Wobei
jetzt ebenso dieses so Kochen oder bestimmte Dinge im Haushalt auch machen jetzt auch nichts Fremdes
ist fir YVYONNE, ne? Also, sie macht das einfach ganz gerne mit. So sie empfindet das jetzt nicht als
eine Einschrankung ihrer Freizeit oder wie immer. Also das ist jetzt nicht so eine Sache, die sie nicht
kennt.

I: Jaja, das wurde auch sehr deutlich. Ja, hétten Sie noch einen Tipp zur Verbesserung des
Lehrerverhaltens, der Lehrerrolle im Unterricht?

Frau P: .. (??7)

I: Ja, wir haben ja eine Menge verschiedener Aufgaben, kénnte auch sagen, Rezepte durchgefihrt. Gibt
es welche, wo Sie wissen, dass sie YVONNE besonders gefallen hat?

Frau P: Ja, sie fand die Mehlpfannkuchen ganz klasse. Zimtstreuen, dann mit Zucker drauf und
Marmelade (lacht)

I: Ja, sollte eigentlich ein bisschen eher in Richtung Apfel, aber (lacht).

Frau P: Ja, ist aber zumindest bei uns zu Hause eher in Richtung Zucker gegangen, aber ja, so fand sie
eigentlich lecker. Was hat sie denn noch? Ich glaube, Pizza hat sie mal gemacht, genau, Pizza war dabei.
Wobei, weil3 ich jetzt nicht, hatten Sie das im Unterricht auch?

I: Jaja, Pizza mit, zeitlich bedingt mit Fertigteig.

Frau P: So war das bei uns auch.

I: Jaja, das geht nicht anders. In zwei Unterrichtsstunden geht das nicht.
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Frau P: Also das hat sie nachgemacht, und hat dann aber auch gesagt, kann man belegen, wie man will.
Und hat dann eben auch in der Familie rumgefragt, wer denn welche Vorlieben hétte und das fand ich
ganz nett. Dann ist das einfach schdn zu sehen, irgendwie sie macht das dann und findet das unheimlich
schon, auch die Teller zu flllen. Also so dieses, Mama versorgt die Familie oder ich bin so selbstandig,
ich Ubernehme da in dem Moment mal flr eine halbe Stunde so die Versorgerrolle mit hinstellen und
Getranke dazu und hat sogar mal, bei diesem Pizzaessen hat es sogar auch Servietten gegeben. Also nicht
s0, dass das so zum Standard gehort (lachen). Ja, das war nochmal ganz nett zu machen, um nochmal so
ein bisschen einen draufsetzen. Das war schon ganz gut.

I: Wissen Sie von Aufgaben, die der YVONNE nicht gut gefallen haben?

Frau P: In dem Hauswirtschaftsunterricht?

I: In diesem Unterricht, genau.

Frau P: Hm, hat also nicht erzéhlt, dass irgendwas ganz schrecklich war oder dass ihr das unheimlich auf
den Wecker geht. Aber vielleicht auch, weil sie einfach auch weif8, wenn man kocht und in der Kiiche
eben gearbeitet hat, muss man auch spilen und die Arbeitsflichen abwischen, das gehért ja so, das gehort
dazu, ne?

I: Ja, gab es denn irgendwas an Aufgaben, die ihr vielleicht besonders gut getan haben? So, jetzt mal
innerlich gesehen, seelisch gesehen.

Frau P: Ja, so dieses fertige Produkt, was lecker ist, ne? Wo sie selber dran beteiligt war und was dann
eben auf dem Teller ist und gut schmeckt.

I: Gab es Aufgaben, wo Sie das auch empfunden haben, dass die YVONNE besonders stolz darauf war
oder das als Erfolg erlebt hat?

Frau P: Ja, so wie ich das gerade erzéhlt habe. Das zu Hause dann nachzumachen. Oder eben der
Pfannkuchen. Macht sie dann schon sehr stolz, ne? So im Prinzip die Familie zu bekochen und véllig
selbstandig bis auf das Einkaufen, dann eben so auch dieser Wille, ich mache das auch von vorne bis
hinten, ich hoér nicht hier mittendrin auf, weil es mir jetzt zu lange dauert oder ich was anderes machen
mdochte. Ja, besonders dieser Pfannkuchentag, das war dann wirklich auch so mit Rundum-Kiiche,
tipptopp machen. (lacht) Das fand ich schon richtig klasse.

I: Hat sie auch mal vermittelt, dass sie mal enttduscht oder frustriert war jetzt durch den Unterricht?

Frau P: Nein, nein, nee, also hat auch erzahlt, was es gab, ne?

I: Sie erzahlt mehr als andere Kinder, das merke ich auch.

Frau P: Sie erzahlt das, ja.

I: Ja jetzt vor der Zielscheibe die letzte Frage. Also falls man jetzt so irgendwie feststellt, ob sich was
entwickelt hat bei YVONNE, ist ja eine wichtige Frage, gibt es andere wichtige Dinge, wo Sie den
Eindruck haben, dass die Einfluss jetzt gehabt haben konnen auf YVONNEs Entwicklung, positiven
Einfluss. Gibt ja manchmal so, es gibt Klassenfahrten oder &hnliche wichtige Dinge, die auch noch einen
groRRen Einfluss haben. Irgendwas Herausragendes sonst noch?
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Frau P: (lberlegt) Was jetzt so innerhalb der Schule war?

I: Ja, Schule, oder Freizeit auch, kann ja auch sein.

Frau P: Ja, Schule sicherlich so die letzten Aktionen, die sie gemacht haben. Diese Kiinstleraktion denke
ich, hat ihr unheimlich viel Spall gemacht, weil sie diese Handpuppen da gebastelt (I: Auch so fir die
Entwicklung jetzt?) und da in der Gruppe war und gespielt hat, ne? Denke ich, das war schon, also hat ihr
unheimlich Spal gemacht, zu wissen, da ist ein Publikum irgendwie und sie gucken jetzt, was wir in der
Gruppe vorspielen, ne? Oder eben die Frau Schmidt. war mit denen vor kurzem in der Ph&nomenta.
Denke ich, hat auch ganz viel Spall gemacht, weil die da auch viel machen kénnen, die Kinder. Das ist
jetzt nicht nur so ein Museum zum Gucken, also hat sie erzahlt, das hatte ihr viel Spal gemacht.

I: Also jetzt nochmal nachgefragt, auch so fir die, ihre Entwicklung?

Frau P: Ja. Ne? So selber was machen kdnnen und iber das Tun auch so Dinge zu begreifen. Das merk
ich schon, dass...

I: Ich mach ein bisschen schnell, weil Sie haben um 12, ich hétte noch Zeit, aber Sie wollen ja. Dann
versuchen wir das mal zlgig zu machen. Also nochmal Aspekte, die der YVONNE innerhalb des
Unterrichts gut getan haben und dann, wie sehr das zutrifft auf der Zielscheibe zuordnen. Also, das ist
klar, das trifft dann sehr stark zu, das immer weniger und es gibt auch Dinge, die Sie nicht wissen oder
die sie nicht einschatzen kdnnen oder die nicht zutreffen. Ich versuch's mal schnell zu machen, wie
gesagt, Sie haben ja gleich Unterricht.

Frau P: Ja, wenn ich da funf Minuten spéter komme.

I: So, dass sie etwas Besonderes kann, konnte. Wie wichtig war das im Hauswirtschaftsunterricht?

Frau P: Das war wichtig. Ja, also schon auch, genau, in den inneren Kreis.

I: Dass gemeinsam etwas erlebt wurde.

Frau P: War auch wichtig.

I: Dass es auch mal Ruhe gab.

Frau P: Ja.

I: Die Gruppe als solche, wie sie so war.

Frau P: Ja, ist wichtig.

I: War wichtig, gut. Sagen Sie, wenn ich nicht gelb nehmen soll. So, Lehrer, der etwas von
Hauswirtschaft versteht. Haben Sie da einen Eindruck?
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Frau P: Ja, das hat sie nicht kommentiert, ne? Aber ich denke, wenn sie sehen wirde, dass da irgendwas
so gar nicht von der Logistik klappt oder so, dann wiirde sie das denke ich schon auch. Nee, ist auch
wichtig, weil ich glaube, der Lehrer ist schon auch eine Autoritatsperson so, oder zumindest so derjenige,
der auch sagt, missen wir so oder so machen, sonst klappt das nicht, ne?

I: Dass Sie Erfolg hatte.

Frau P: Ist wichtig, ja.

I: Ein Lehrer, der mal Spaf macht.

Frau P: Das ist ganz wichtig.

I: Haben Sie das irgendwie erfahren? Also hat sie mal was erzéhlt, dass mal Spal} gemacht wurde?

Frau P: Nee, ich denke, dass das generell, wenn jemand so ganz.

I: (lacht) Lehrer, der auf Regeln achtet?

Frau P: Ist wichtig.

I: Dass sie Lob bekommit.

Frau P: Lob bekommen ist auch wichtig, ja.

I: Gut. Hat sie aber auch nicht berichtet oder so?

Frau P: Nicht speziell jetzt gesagt, der hat das und das gesagt, das war gut gewesen.

I: Sag ich wahrscheinlich auch. So speziell dulern sich Kinder vielleicht auch nicht. Anerkennung von
anderen bekommen. Ist natiirlich ein bisschen dhnlich, aber ein bisschen anders vielleicht. Anerkennung
bekommen.

Frau P: Damit ist die Anerkennung der anderen Kinder gemeint, oder?

I: Zum Beispiel.

Frau P: Ist wichtig.

I: Andere Kinder oder Gaste oder was auch immer.

Frau P: Ja, ja.
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I: Dass sie Hilfe vom Lehrer bekam.

Frau P: Ja denke ich, in den Situationen, wo sie weiter weil3, klar, ne? Da hat sie sich aber auch nicht so
zu geduRert, kann ich jetzt nicht so.

I: Sollen wir das weglegen, oder?

Frau P: Nee, ich denke schon, dass es auch wichtig ist.

I: Ganz zentral?

Frau P: Ich denke schon. Weil sie sonst vielleicht auch beim nachsten Mal mit weniger.

I: Dass sie etwas Besonderes geleistet hat.

Frau P: Das ist auch wichtig.

I: Geht so ein bisschen in die Richtung, die wir schon hatten. Lehrer, der Sachen auch gut kann.

Frau P: Ist auch wichtig, ja.

I: Dass es Regeln gab.

Frau P: Regeln, ja.

I: Dass sie Hilfe von Mitschilern bekam.

Frau P: Weil3 ich nicht, ob ihr das so wichtig ist oder war. Nee, kann ich nicht beurteilen.

I: Dass sie nette Mitschiler hat.

Frau P: Ja, das ist auch wichtig.

I: Dass wir SpaR hatten.

Frau P: Ja.

I: Die Aufgaben, also die Aufgaben, die ich gestellt habe. Wie wichtig mdgen die gewesen sein, dass ihr
der Unterricht gut getan hat?

Frau P: Ich glaube schon, dass sie so begreift, wenn man so seine Aufgaben erfiillt, dass es dann
letztendlich zu einem gemeinsamen Gelingen dann auch dazu gehért, ne?
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I: Tu ich dann auch da rein?

Frau P: Ja.

I: Gut, Zusammenarbeit. War ihr das wichtig?

Frau P: (uberlegt) Ob sie so das Grof3e richtig gesehen hat, weil} ich nicht, ne? Aber ich denke,
letztendlich schon. Ich meine, auf den Fotos sieht man auch, die stehen nebeneinander und der eine hat
den Pirier-Stab und der néchste halt die Schussel oder so. Nee, glaube schon, dass es auch wichtig ist,
ne?

I: Dass sie anderen helfen konnte.

Frau P: Ja, ja.

I: So Lehrer, der auch Spal} versteht.

Frau P: Der Spalt macht und, ja, doch.

I: Ist die andere Richtung, ne? (lacht)

Frau P: Ja, hm.

I: Weil da ist YVONNE auch jemand, da muss man auch SpaR verstehen, so habe ich sie erlebt am
Anfang vor allem (lacht)

Frau P: Ja. (lacht)

I: Dass sie etwas Neues gelernt hat?

Frau P: Ja.

I: Gut. Die Stimmung in der Gruppe. Die Stimmung in dem Unterricht, Stimmung in der Gruppe.

Frau P: Dass es harmonisch ist, das ist wichtig, ja.

I: Und Lehrer, der gut mit Schiilern auskommt.

Frau P: Ja, geht ja auch so in die Richtung.

I: Haben Sie denn da so auch einen Eindruck gewonnen?
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Frau P: Also einfach, ich geh mal davon aus, wenn sie da nicht besonders positiv oder eben auch negativ
berichtet, dass das so fiir sie in Ordnung war, ne? So hab ich das immer.

I: Naja gut, das ist glaube ich oft bei Kindern, oder vielleicht bei uns auch, haben ja viele gesagt, wenn
die Kinder sich unangenehm behandelt finden von dem Lehrer, dann sagen sie das.

Frau P: Dann sagen sie das.

I: So sind die zufrieden und sagen manchmal gar nix.

Frau P: Genau, ja.

Interview mit Karin (Beobachterin)

BegriiBungsdialog (wurde nicht aufgenommen)

I: Die Kamera lauft jetzt, ok. Also, da du bei beiden Gruppe dabei warst, wére jetzt die erste Frage
bisschen allgemein und hoffe, ja, dass dir auch spontan Sachen einfallen, denn ich wollte einfach mal
dich bitten, so ein paar Eindriicke zu erzédhlen, die du gewonnen hast. Und zwar, kannst du dir einfach
tberlegen, mit welcher Gruppe du am besten anfangen mochtest. Einfach was dir einfallt. Die Eindriicke,
die du gewonnen hast, kannst du einfach kurz skizzieren, wenn es geht. (beide lachen)

K: Ja, dann fange ich mal mit der Sportgruppe ein. Also spontan fallt mir auf jeden Fall auf, dass die
immer sehr viel Spaf hatten die Kinder. Dass die auch gerne gekommen sind und sich gefreut haben, als
du dann kamst. Dass sie sich viele Sachen getraut haben, wo ich dachte, sie hétten sich das nicht getraut
bei manchen Sachen oder auch gerade die Kinder, die etwas ruhiger waren. Und insgesamt einfach eine
schone Atmosphére so in der Sportgruppe. Und bei der Hauswirtschaftsgruppe, was fallt mir da ein? Also
SpaB hatten sie auf jeden Fall auch. Also sind auch alle gerne gekommen, also hatte ich zumindest so den
Eindruck, wobei sie, ja, ich weiR nicht, aber vielleicht auf eine andere Art und Weise ein bisschen was
daraus vielleicht mitnehmen konnten als beim Sport, weil nicht unbedingt jeder vielleicht Kochen so als
sein Metier ansieht oder wie auch immer, aber irgendwie hat halt doch immer jeder was gefunden, was er
gerne macht. Dann waren es manche, die gerne abgespult haben, oder manche, die dann eher beim
Kochen so ein bisschen vorne waren. Ja.

I: Gut. Ja, relativ &hnliche Frage, aber vielleicht fallen dir ja noch ganz konkrete Ereignisse oder
Erlebnisse, die du hattest, ein, oder Begebenheiten, die dir so im Gedachtnis geblieben sind, so ganz
spezielle Situationen oder so. Gibt es irgendwas, woran du so, oder woran du dich sehr schnell erinnerst,
wenn du an die Gruppen denkst?

K: Schnell, dann darf ich jetzt nicht tberlegen (lacht). Also im Sport fand ich so als das Eindriicklichste,
die Situation, als sie sich an die Decke haben ziehen lassen mit den Seilen. Und sich dann manche Kinder
sofort ziemlich viel zugetraut haben und manche aber auch eher erstmal vorsichtig rangetastet und dann
aber auch immer hdher kamen. Und da finde ich, hat man auch gemerkt, dass die Kinder selbst gemerkt
haben, was sie eigentlich selber kdnnen oder was sie sich zutrauen konnen. Oder das mit dem
Besenschrubben fand ich einfach nett auch zuzugucken, das fand ich schén. Und in der
Hauswirtschaftsgruppe, da finde ich es irgendwie schwieriger als bei der Sportgruppe so zu sagen.
Einfach weil es 6fter auch ein bisschen durcheinander, mehr durcheinander war als in der Sportgruppe.
Aber, ja, ich glaube, da kann ich jetzt irgendwie gar nicht so eine Situation sagen.



10

11

12

13

14

15

16

CCCXLvilI

I: Aber ich frage nochmal nach mit dem Besen, weil das verschiedene Sachen waren, wollte ich nur
nochmal wissen, welche Sachen genau du dich da erinnerst mit dem Besen.

K: Ja, ihr habt das ja, also ich weil3 gar nicht, ob das eine Stunde war, wo ihr das gelbt habt, wo ich
zugeguckt hatte und dann die nachstes Mal schon nochmal, dass ihr das auch vorgefiihrt habt vor mir.
Aber es war einfach schén, weil das alle gemeinsam gemacht haben und jeder das irgendwie hingekriegt
hat und alle auch Spal daran hatten.

I: Ja, also das war die Vorflihrung war das, also praktisch die Choreografie. Deshalb frage ich nach, weil
immer mal verschiedene Elemente auch drin waren.

K: Ja nee, ich habe es ja eigentlich erst gesehen, als es schon fertig war.

I: Jaja, gut, das wollte ich nochmal nachfragen. Weil es auch da noch Spiele mit dem Besen gab, die mit
der Vorflihrung nichts zu tun hatten. Ok. Gut, wir missen immer versuchen, die beiden Gruppen so zu
differenzieren. Ja, ich wollte mal ganz gerne von dir wissen, welche Eindriicke du von den Gruppen
gewinnen konntest, also beispielsweise die Zusammensetzung. Fangen wir mal damit an. Also, hast du
da einen Eindruck von jeweils den Gruppenzusammensetzungen?

K: Also ich habe beide Gruppen so erlebt, dass sie untereinander gut zusammengepasst haben von den
Schilern. Dass manche Schuler ein bisschen starker, manche ein bisschen schwécher waren, aber
trotzdem gut sich gegenseitig ergénzt haben. Wobei ich beim Sport, aber ich weif3 nicht, ob das was mit
der Zusammensetzung zu tun hat, einfach mehr gemeinsam gemacht wurde als beim Kochen, wo dann
manche Leute eher so im Vordergrund halt beim Kochen jetzt was gemacht haben und immer den Teig
gemacht haben, oder was auch immer, und nicht so dieses Gemeinsame da war. Oder manche sind dann
eher beim Spulen gewesen. Aber es war nicht so diese gemeinsame Situation wie beim Sport. Aber auch
beim Kochen war es ja so, dass sie sich gegenseitig unterstiitzt haben und die Schwacheren den Stérkeren
gezeigt, ah, umgekehrt die Starkeren den Schwécheren gezeigt haben, wie es geht oder auch umgekehrt
dann vielleicht.

I: Ja, die GroRe war ja, wenn alle dagewesen sein sollten, war die dhnlich die GréRe. Ja, ist dir da
irgendwas in den Sinn gekommen zur GruppengréiRe?

K: Ja, ich fand es interessant von der GroRie her, dass es einfach nicht so viele waren. Weil, also ich
kenne es eher so, dass die Gruppen grdRer sind und dann natirlich auch schneller jemand untergeht. Und
so war das ja, dass trotzdem, jetzt nicht nur Einzelsituation war, aber auch so, dass man den Einzelnen im
Blick hatte und auch mitkriegen konnte, was der Einzelne jetzt macht und wie er es macht.

I: Ja, hast du Beschreibungen zur Stimmung oder zu den Stimmungen in den jeweiligen Gruppen? Fallt
dir das was ein?

K: Ja, also in der Kochgruppe fand ich die Stimmung auf jeden Fall chaotischer als in der Sportgruppe
(lacht). Und ja, irgendwie, also ich hatte beim Sport den Eindruck, dass die mehr, also dass die Gruppe
mehr zusammen war als beim Kochen. Also dass beim Kochen eher auch dann mal Zankereien oder
irgendwie ein Hinundher gab, wer jetzt diesen Loffel nimmt und wer dieses Messer nimmt oder wie auch
immer. Also dass es von der Grundstimmung her im Sport besser war.

I: Ja, das, hast schon Unterschiede genannt. Gibt es sonst noch Unterschiede in den beiden Gruppen, die
du subjektiv fir dich so wahrgenommen hast?
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K: Hm, ja, in der Kochgruppe hatte ich den Eindruck, dass da, Namen darf man ja jetzt nicht nennen,
aber dass da eher manche Leute dabei waren.

I: Nee, sag ruhig, wir kbnnen, wir werden das ja dann.

K: Ja, dass YVONNE ja also haufig eher so das Wort ergriffen hat oder eher Initiative ergriffen hat und
S0 eine Person hatte ich jetzt im Sport, oder kann ich mich jetzt im Sport nicht daran erinnern, dass da.
Also klar gab es Leute, die ruhiger waren, aber jetzt niemand, der so ganz aus dem Rahmen gefallen ist.

I: Was hast du denn, oder einen Eindruck oder ein Empfinden, welche Auswirkung das hatte, die
YVONNE. jetzt auf die Gruppe?

K: Hm, ich weif nicht, ob sich manche Kinder vielleicht manchmal mehr getraut hatten, wenn sie von
jetzt nicht so vornherein immer gesagt héatte, ich mache das und ich mache das. Dass sie eher die Chance
gehabt hatten, vielleicht auch mal was zu machen, was sie vielleicht gerne gemacht hatten und so nicht
machen konnten.

I: Gut, fallt dir sonst noch was ein an Unterschieden?

K: Jetzt auf die Gruppen bezogen oder insgesamt?

I: Jaja, die Unterschiede der beiden Gruppen. Gruppe als die Einheiten, die sozialen Einheiten sozusagen.

K: Nee, ich wirde die so sonst schon als sehr vergleichbar einschétzen.

I: Ja, gut, vergleichbar. Welche Ahnlichkeiten und Parallelen siehst du denn in den Gruppen? Gibt es da
was?

K: Na, eine Ahnlichkeit ist es, dass es in beiden Gruppen ruhige und weniger ruhige Kinder gab. Und
&hnlich, ja, die GruppengrofRe ist dhnlich. Vom Alter her weil ich jetzt gar nicht, da war es so ein
bisschen auseinander, ne? Oder waren die auch vom Alter her dhnlich?

I: Ja, was hast du fiir einen Eindruck?

K: Also ich finde, sie wirkten auf jeden Fall vom Entwicklungsstand her dhnlich. Ob sie jetzt gleich weit
waren, weif’ ich nicht. Also ich finde, dass waren zwei vergleichbare Gruppen, die man auch genauso
hatte umtauschen kénnen und die eine Gruppe in die andere Gruppe stecken kénnen.

I: Ja, sonst noch was? Ahnlichkeiten? Wenn nicht, dann nicht.

K: Nee, ich glaube nicht. (lachen)

I: Ja, also wie gesagt, Namen kdénnen wir ruhig nennen, die werden wir dann im Schriftlichen werden wir
das &ndern, von daher ist das kein Problem. Sind dir oder féllt dir zu bestimmten Schiilern irgendwas ein,
ist dir da was im Gedachtnis geblieben, was du so berichten kannst, jeweils vom Sport oder von der
Hauswirtschaftsgruppe?
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K: Ja, beim Sport fallt mir als erstes DANIELA ein, von der ich am Anfang den Eindruck hatte, dass sie
sehr, sehr ruhig und sehr zuriickhalten ist, was vielleicht auch durchgéangig so geblieben ist, aber wo ich
dann Uberrascht war, wie sehr sie dann doch aus sich herausgehen konnte und wie oft sie einfach auch,
wie viel sie gelacht hat dann, auch wenn sie jetzt gar nicht sich unbedingt immer alles getraut hat, aber
einfach das Zuschauen oder das Selbsterleben war fir sie auch immer ganz wichtig oder witzig auch.
Also wo sie dann sehr viel und sehr laut gelacht hat. Oder NADINE auch, von der, die man ja auch eher
so als sehr ruhige einzuschétzen ist, aber wo man auch gemerkt hat, die kann da doch auch aus sich
herauskommen. Bei den Jungs da kann ich die ganzen Namen nicht. (lacht)

I: Also, du kannst auch beschreiben, Aussehen oder.

K: Ja nee, aber bei denen beim Sport wisste ich jetzt grad gar nicht. Und in der Hauswirtschaftsgruppe.

I: Wie gesagt, was dir wirklich einfallt.

K: Also MICHEL ist mir da sehr aufgefallen, aber einfach nur, weil er so ruhig war, so, ein sehr, sehr
Ruhiger, den ich fast nie sprechen gehdrt habe, immer sehr im Hintergrund war bei dem, was er gemacht
hat. Und eben dann im Vergleich dazu die groBe YVONNE, die eben quasi das Gegenteil ein bisschen
darstellte.

I: Also das sind jetzt die Schiler, die dir einfallen?

K: Ja.

I: Ja, kdnntest du zu meiner Lehrerperson oder Lehrerrolle in den jeweiligen Gruppen was sagen? Kannst
du das vielleicht skizzieren, wie du das so gesehen hast? (lachen)

K: Ganz subjektiv jetzt.

I: Ja, natirlich subjektiv.

K: Ah ganz, war jetzt das falsche Wort, egal. So, wie ich dich wahrgenommen habe in den
unterschiedlichen Rollen oder wie meinst du?

I: Jaja, gibt es da Begriffe, die dir zu der Lehrerperson im Hauswirtschaftsunterricht und der Lehrer, der
gleichen Person natirlich, im Sportunterricht einfallen?

K: Also ich finde, man hat gemerkt, dass du eher im Sportbereich sonst tatig bist. Dass das dein Bereich
ist, wo du dich auch selber sicherer fuhlst oder was dir vielleicht auch selber mehr SpaR macht. Und ja,
einfach von der Planung her, was dann da anders war als in der Kiichengruppe oder auch in der
Vorgehensweise her. Aber trotzdem in beiden Gruppen ja bemiiht auch in Kontakt mit den Kindern zu
sein und auf die einzelnen Kindern einzugehen und auf Ideen von den Kindern einzugehen und die auch
aufzugreifen, was ja beim Kochen dann beispielsweise dadurch war, dass gemeinsam Uberlegt wurde,
was das nachste Mal gemacht werden kénnte.

I: Also bisschen hast du die nachste Frage ja schon mitbeantwortet. Ich stelle sie nochmal trotzdem. Gibt
es fir dich sehr prégnante Unterschiede in der Lehrerrolle Hauswirtschaft und Lehrerrolle Sport?
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K: Jetzt auf dich bezogen?

I: Ja, genau.

K: Ja, hatte ich ja jetzt, also, ich meine, man hat einfach gemerkt, dass du in dem einen dich kompetenter
oder dich selber sicherer fuhlst als in dem anderen Bereich, also als in der Hauswirtschaft. Und dass
einfach, da war einfach mehr Durcheinander in der Hauswirtschaftsgruppe als im Sport. Was vielleicht
auch mit dem begrenzten Raum einfach zu tun hat oder auch damit, dass manche Kinder wie ROBERT
einfach auch ein bisschen Bewegungsraum brauchen, den eine Kiiche nicht unbedingt bietet.

I: Ja, kannst du denn auch Gemeinsamkeiten nennen? Also hast du da irgendwo eine Deckung erlebt?
Lehrerperson in der einen und in der anderen Gruppe?

K: Ja, habe ich ja gerade auch schon gesagt. Dass, also dieses einfach in Kontakt mit den Kindern sein,
sich auch dafur interessieren, was die machen, wie es denen geht, Ideen aufzugreifen von den Kindern.

I: Ja, hast du ja gesagt.

K: Ja, nee, ist ja nicht schlimm. (lachen) Der Umgang mit den Kindern einfach, das war schon sehr
&hnlich, ja.

I: Ja, hast du noch was zu ergénzen dazu, zu diesem Bereich? Nicht. Du nickst, nein, du schttelst den
Kopf.

K: Stimmt, ganz schlecht fur's Transkribieren.

I: Deshalb kommentiere ich das auch. (lachen) Ja, du hast, haben wir ja mehrfach angesprochen, du hast
beide Bereiche erlebt. Einerseits wurde ich mal so skizzieren, Bewegung, Sport und Spiel, auf der
anderen Seite, Kochen, gemeinsames Essen und Aufraumen. So wirde ich das jetzt mal skizzieren als
wesentliche Inhalte, die so da waren. Hast du Ideen gewinnen kénnen, wie sich diese beiden Inhalte
vielleicht jeweils ausgewirkt haben auf den Unterricht und die Gruppe?

K: Also ich wirde den Sportunterricht auf jeden Fall als lebendiger oder mit mehr Spal besetzt
beurteilen als die Hauswirtschaftsgruppe. Einfach, weil dem Bewegungsdrang der Kinder einfach
nachgekommen werden konnte und die Kinder auch mehr Ideen oder mehr Vorschlage selbst einbringen
konnten oder mehr ausprobieren konnten als beim Kochen.

I: Und das, da frag ich direkt nochmal nach, das beziehst du aber auch auf die Inhalte jetzt, also wirklich,
oder auf das Fach?

K: Ja, also wenn du jetzt Pfannkuchen backst, dann muss da eben Eier und Mehl und was weil} ich was
rein. Da kann man nicht so viel verdndern. Aber jetzt im Sport, wenn du da irgendein Spiel machst, oder
irgendwelche Matten hast, dann kann man sich ja immer noch was dazu tberlegen.

I: Ja, bei allen Unterschieden, die nattrlich, sage ich mal, nachvollziehbar sind, hast du auch einen
Eindruck von Ahnlichkeiten zwischen den beiden Inhaltsbereichen erlebt oder hast du eine Idee davon
gewonnen? Wo so eine Schnittmenge ist oder so?
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K: (uberlegt) Also so ganz eine richtige Schnittmenge weil} ich nicht, aber, ja, in beiden Bereichen ist ja
schon auch die Zusammenarbeit untereinander von den Kindern eigentlich wichtig. Also beim Kochen
kann auch nicht jeden das machen, wie er das will und am Ende soll dann ein Essen bei rauskommen.
Beim Sport ist das ja auch so, dass man sich auf den Anderen verlassen kénnen muss, dass das dann im
Spiel zusammen funktioniert oder man gemeinsam auch etwas erreichen kann. Das ware was, was ich als
Gemeinsamkeit sehen wiirde.

I: Ja, wichtiger Aspekt bei der Gestaltungsunterschied (?) war der groBRte Bereich Erfolge oder Erfolg
erleben. Ja, kannst du einfach Situationen erleben, wo du das wirklich direkt wahrnehmen konntest oder
wo du einen Eindruck gewinnen konntest, dass Schiiler sich erfolgreich erlebt haben oder stolz sich
erlebt haben?

K: Also den Eindruck konnte ich eher beim Sport gewinnen bei solchen Sachen, wie, was ich jetzt vorhin
schon erwahnt habe, mit dem Seil an die Decke gezogen werden oder dieses Balancieren, wo auch jeder
mal ein bisschen Angst hatte und sich getraut hat und gemerkt hat, so schlimm war das ja gar nicht, ich
kann das. Also da konnte man hdufiger Gesichter sehen, die einfach stolz waren oder iberrascht waren,
dass sie das selbst auch konnten. Und beim Kochen.

I: Also hast du, ich frage jetzt nochmal nach, hast du von der oder an der Mimik, der Gestik abgelesen.

K: Ja. Also sieht man, hat man denen ja angesehen, wenn sie sich dann gefreut haben oder wenn sie auch
teilweise sich mal gelobt haben, dass das auch ganz wichtig untereinander war. Und beim Kochen war
das dann, da treten vielleicht auch einfach schneller Misserfolge als Erfolge ein, wenn eben was
schiefgeht, wie bei dem Pfannkuchen. Wenn die schwarz werden, dann ist das halt so, man kann nicht
mehr viel retten. Aber man hat trotzdem auch gemerkt, dass die danach sich gefreut haben, wenn es
geschmeckt hat und gewusst haben, das haben wir jetzt gemacht und sonst niemand, also dass es das
eigene Produkt war. Wobei da auch nicht immer alle einfach daran beteiligt waren an dem Produkt.
Wenn jetzt Nudeln gekocht werden und einer macht die SoRe, dann kann der auf sich stolz sein vielleicht
und die Anderen essen es halt dann mit und freuen sich, dass sie was zu essen haben.

I: Ja, gut. Jetzt, das habe ich jetzt mit allen Eltern gemacht und allen Schilern und mit den beiden
Lehrern, so ein bisschen versucht, die einzelnen Dinge auf der Zielscheibe zu ordnen und fir dich als
professionelle Padagogin wollte ich jetzt auch mal die schwierigere Version nehmen, also, und zwar
besteht die schwierige darin, dass ich jetzt hier die Begriffe nicht vorgebe, einfach dass du die nimmst,
die dir wirklich einfallen, aber die dann auch noch auf der Zielscheibe zugeordnet. Vielleicht wei3t du
das, bei den Schillern und Eltern bin ich die Begriffe durchgegangen oder Aspekte und wurden dann
zugeordnet und jetzt bei euch, sage ich mal Profis, wollte ich das einfach mal offen lassen, was dir
wirklich einféllt. Und dann eben aber auch noch so ein bisschen die Genauigkeit oder die Bedeutsamkeit
mit der Zielscheibe. Das heif3t also, das was sehr, sehr stark zutrifft und ganz genau zutrifft kommt in die
Mitte und das, was halt etwas weniger stark zutrifft, kommt halt entsprechend weiter nach aufen.

K: Aber was soll ich jetzt genau machen?

I: Ja, ich sag es nochmal, ist ein bisschen kompliziert jetzt. (lachen) (Zielscheibe wird ausgebreitet) Ok,
also, gut, ich wiirde dich jetzt bitten, also ich sage mal die Voraussetzung. Wir kénnen im Moment davon
ausgehen, dass die Unterrichtseinheiten sich durchaus auf den einen oder anderen Schiiler positiv
ausgewirkt haben. So das wirde ich jetzt als Voraussetzung nehmen, sonst macht ndmlich die Abfrage
gar keinen Sinn, aber das kann man, glaube ich, schon sagen. Und jetzt ware halt die Frage, welche
Aspekte dir einfallen, die sich positiv auf die Unterrichtssituation ausgewirkt haben kénnten. Und dann
eben sollst du das noch einordnen, wie stark halt oder wie sehr stark zutreffend das ist. Ich sag mal ein
Beispiel, das naturlich méglichst absurd ist, damit ich dich nicht vorprédge. Zum Beispiel kénntest du
sagen, die Lage der Schule war sehr bedeutsam fiir die Schiler, dass die Schulen, was weil3 ich, von
Baumen umgeben sind oder &hnliches. Einfach, ich habe bewusst Aspekte geschrieben, dass wirklich, du
kannst Worter sagen, du kannst Begriffe, Satze, ganz offen. Und das ist natiirlich auch das Kompliziert
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daran.

K: Ja, das stimmt wohl. (lacht)

I: Und dann kann es nattrlich sein, dass du das unterschiedlich einordnest den Aspekt fiir Hauswirtschaft
oder Sport, dann reicht es ja, wenn du das einfach mal sagst, wie unterschiedlich stark das zutrifft. Fallt
dir was ein?

K: SpaR.

I: Spal3, ok. Und dann musstest du das jetzt einordnen.

K: Ja, das wiirde ich auf das Gelbe in die Mitte.

I: Gut und das trifft jetzt fiir?

K: Also das wiirde ich sagen, trifft auf beide Gruppen zu, also dass es flir beide Gruppen am wichtigsten
und effektivsten dann war oder wie meinst du? Zielt das jetzt darauf ab die Frage?

I: Ja, Spald ist ein Aspekt, ja.

K: Ja, also ich wirde sagen, es ist in beiden Féllen, in beiden Gruppen wichtig, dass man sagen kann, es
wirkt sich auch auf Kinder aus.

I: Ja, hast du also erlebt. Gut, gibt es sonst noch was? Du kannst ganz viel, ganz wenig.

K: Erfolge, was wir jetzt eben auch schon hatten.

I: Gut.

K: Das wirde ich auch in die Mitte machen, wenn man das darf. Wobei ich da auch sage, dass es fur
beide Gruppen wichtig ist, aber im Sport eben einfach mehr und schneller Erfolge vielleicht erzielt
werden konnen. Aber von der Wichtigkeit, also dass es Auswirkungen haben soll, wirde ich es fir
beides.

I: Hast du jetzt so auch den Eindruck gewonnen. Das ist wie auch, sage ich jetzt mal dazu, wie bei den
Lehrern auch immer, man driftet schnell in die eigenen Theorien ab, das ist also, das machen alle,
deshalb sage ich das nochmal. Und dann frage ich nochmal nach, hast du das auch so gesehen bei den
Gruppen?

K: Also im Sport auf jeden Fall, aber in der Hauswirtschaft war es weniger zu beobachten.

I: Ja, und beim Sport kannst du das, ja, also kannst du da voll zustimmen?

K: Ja. Ja, Hauswirtschaft ware dann vielleicht eher so der blaue Bereich.
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I: Gut.

K: Ach so, ich muss ja weitermachen (lacht).

I: Ja nee, du kannst auch sagen, es gibt da keine, das habe ich vielleicht beildufig gesagt, aber die Anzahl
ist vollkommen offen und wenn es die zwei sind, sind es die zwei. Es gibt ja auch keine Regel, dass die
auf unterschiedlichen Farben sein missen, die konnen alle auf gelb sein, ne? (lacht)

K: Akzeptanz von den Anderen oder Akzeptanz durch die Anderen.

I: Akzeptanz durch die Anderen. Gut, durch die anderen Beteiligten oder Kinder oder?

K: Ja, durch die anderen Kinder.

I: Ja, und das wirdest du wie ordnen?

K: Das wirde ich auf das Rote tun, weil ich glaube, dass das nicht fiir alle wichtig war unbedingt. Aber
trotzdem auch mitgespielt haben kénnte, wenn man eben von Anderen dann gelobt wird oder einfach
mitmachen darf, nicht ausgegrenzt wird, dass das eine ganz wichtige Erfahrung fiir die Kinder war. Aber
dann in beiden Gruppen. Wobei es im Sport auch wieder eher zu beobachten einfach war, weil das
Gemeinschaftsgefuhl einfach auch starker war. Akzeptanz durch den Lehrer ist natirlich auch wichtig,
oder Akzeptanz vom Lehrer.

I: Hast du da auch konkrete Hinweise? (lacht) Oder nicht?

K: Doch, also im Sportunterricht fallen mir dann Beispiele ein, wo eben Mut gemacht wurde, es mal
auszuprobieren, oder wo es einfach auch in Ordnung war, wenn sie es dann eben nicht gemacht haben,
dass es akzeptiert wurde, wo die Grenzen sind. Und in der Hauswirtschaft, da ist das immer etwas
schwieriger zu beobachten. Ja, wenn ich jetzt das mit den anderen Kindern auf rot habe, dann wiirde ich
das auf gelb machen, weil ich glaube, dass es fur Kinder wichtiger ist oder fur die Kinder wichtiger war
auch, dass sie Anerkennung von dir hatten. Aber vielleicht ist Anerkennung auch nochmal ein
Extrapunkt, ich weil} nicht, ob Akzeptanz und Anerkennung.

I: Das kannst du entscheiden.

K: Ja, dann mach es extra.

I: Ja. Nur Anerkennung?

K: Ja, so von Kindern und vom Lehrer.

I: Also auf ein Blatt?

K: Nee, kannst du auch auf zwei machen.
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I: Wie gesagt, ware mir lieber, wenn du das entscheidest. Mit Kindern, soll ich auf ein Blatt schreiben?

K: Ja.

I: Gut. Und vom Lehrer, ja.

K: Wiirde ich auch auf gelb machen. Also weil man den Kindern auch angesehen hat, dass es, wenn sie
Lob bekommen haben oder eben Anerkennung, egal ob jetzt von Kindern oder Lehrern, dass es wichtig
war und sie sich dadurch auch haben anspornen lassen teilweise, um es nochmal zu probieren oder noch
mehr zu probieren. Im Sport dann naturlich auch wieder eher als in der Hauswirtschaft. Wobei auch in
der Hauswirtschaft man gemerkt haben, dass sie sich gefreut haben, wenn sie eben was hinbekommen
haben. Wenn sie noch nie vorher TomatensofRe gemacht haben, war es ja auch schén, dafiir dann gelobt
zu werden.

I: Also war auch beobachtbar fir dich so dieser Zusammenhang?

K: Ja, doch auf jeden Fall. Das gegenseitige Helfen, auch ein Aspekt, der beobachtet werden konnte. Und
das wiirde ich aber in beiden Gruppen gleich sagen.

I: Ja, ich schreibe mal wortlich. Gegenseitiges Helfen.

K: Wirde ich, ich kann ja nicht alles auf Gelb machen.

I: Gibt es ja keine Regeln fir. (lachen)

K: Ja, aber das sieht so doof aus. Nee, mach das mal auf rot. Also es war einfach nicht so haufig zu
beobachten wie das, was jetzt in der Mitte liegt, aber es war auf jeden Fall zu beobachten. Eigene Ideen
einbringen ist auch ein Punkt, den ich als wichtig einschétze.

I: Ja. Und von deinem Erleben, Beobachten, Wahrnehmen?

K: War es eher moglich in der Sportgruppe, aber wurde, wenn mdglich, also wenn es eben ging, auch in
der Hauswirtschaftsgruppe gemacht. Aber da war es eben begrenzter nur méglich.

I: Kannst du das, kénntest du das den Farben zuordnen?

K: Also, ich denke, beim Sport wirde ich das zu dem Gelben machen und bei der Hauswirtschaft aber
eher zum Blauen, weil es einfach unterschiedliche Mdéglichkeiten gab, um eigene Ideen einzubringen.
Vielleicht noch humorvolle Stimmung kdnnte man hier noch als ein Aspekt, den ich als wichtig
betrachte, beobachtet habe. Aber da war auch wieder der Unterschied zwischen Sport und
Hauswirtschaft. Dass es beim Sport einfach viel entspannter und viel lockerer und lustiger zuging als in
der Hauswirtschaft, wo einfach auch viel mehr Gefahren, vielleicht nicht viel mehr, aber andere Gefahren
einfach da sind, dadurch dass dann der Herd da war oder Messer oder Scheren oder so. So dass man
einfach ein bisschen 6fter zu Ordnung rufen musste als im Sport. Also da wiirde ich auch rot und blau.

I: Also rot wére dann Sport.
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K: Sport, genau.

I: Ja, du darfst noch. Sind ja noch Zettel da, du musst aber nicht.

K: Sind noch einige Zettel da (lacht).

I: Die sind aber zum Beschweren da. Ist auch keine Prifung, wo du besonders viel sagen musst. (lacht)

K: Ich weil nicht, wie man das nennt, nennen soll, oder wie man das nennen kann, aber immer eine
Beschaftigung zu haben oder immer was zu tun zu haben, hat glaube ich auch so zur Gruppensituation,
also Gruppenstimmung beigetragen.

I: Immer etwas zu tun zu haben. Ja, jetzt musstest du es nur noch farblich zuordnen.

K: Ja, war auf jeden Fall auch wieder eher in der Sportgruppe zu beobachten als in der
Hauswirtschaftsgruppe, wo nicht alle gleichzeitig oder nicht immer alle gleichzeitig was machen
konnten. Oder ist in der Sportgruppe vielleicht einfach auch interessanter mal zuzugucken, wenn die
Anderen was gemacht haben und man selbst noch warten musste. Und deshalb wiirde ich auch rot und
blau. Und dann kann man die Beziehung zum Lehrer vielleicht noch als einen Punkt.

I: Ja.

K: Also ich glaube, da wiirde ich die im Sportbereich zu dem Gelben zuordnen, weil dort einfach auch
viel die Konfrontation mit dem Lehrer erprobt werden konnte oder die Auseinandersetzung mit dem
Lehrer aber auf eine humorvolle Art und Weise natiirlich. Wo man einfach gemerkt hat, dass es fir die
Schiler wichtig war und dass es ihnen auch viel Spall gemacht hat. Und sie das auch immer selber
geduBert haben, dass sie das jetzt nochmal gegen dich was machen zum Beispiel oder du dann auch mal
unter die Matte liegst und dann alle drauf springen. Und in der Hauswirtschaft war das einfach nicht so
prasent. Also die Beziehung an sich war schon auch wichtig, aber nicht so in dem Sinne mit, wir kénnen
auch mal was erproben mit dem Lehrer oder ausprobieren oder gegen ihn machen.

I: Die Farben hattest du genannt, oder?

K: Ja, beim Sport auf gelb. Und beim Anderen auf blau vielleicht.

I: Gelb Sport und blau Hauswirtschaft, gut.

K: So, mehr fallt mir nicht ein.

I: Ja, das ist doch gut. (lachen) Wie gesagt, da gibt es ja keine Regel. Ja, das Letzte, genau. Mal eine
spontane Einschéatzung von dir. Ziemlich schwierig, weil du die Schiler nicht alle so prasent hast, aber
wenn es dir moglich ist, das Forderziel war dir bekannt, Selbstwertgefuihl sollte gefordert werden. Fallen
dir Schler ein, die von deinem Gefilhl her, die du auf der Zielscheibe einordnen kdnntest, das heifdt also,
wo du.

K: Ja, die DANIELA wirde ich auf gelb machen.
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I: Meine jetzt auch nur Schuler, die dir einfallen.

K: Nicht oder nur? Anders geht's ja auch nicht.

I: Ja. Anders geht es ja auch nicht.

K: NADINE, die wirde ich auch auf das Gelbe. BRITTA wirde ich auf rot einschdtzen. Bei den Jungs
weil3 ich leider die Namen nicht. Auller TOBIAS, das war der, das war so ein Schméchtiger, ne?

I: Nee, schméachtig war, wenn du nochmal mehr beschreibst, dann sage ich dir den Namen dazu.

K: Ja. Der hat so ein bisschen eine héhere Stimme, glaube ich.

I: Ja, bin jetzt nicht so auditiv orientiert, das ist mehr dein Metier. (lachen) Ja, schméchtig war.

K: Oder wie heift ein Schméchtiger?

I: Der Diunnste von allen, also Schméchtigste war MARTIN.

K: Ja nee, dann meine ich den, MARTIN Den wirde ich auch auf gelb.

I: Nur nochmal zum Abgleichen. MARTIN war der, der sich am meisten an den Ringen getraut hat.
Warst du dabei?

K: Ja, der sich ganz hoch hat ziehen lassen.

I: Den meinst du auch, ja?

K: Ja. Und wer war das mit der Brille, der die Brille immer ausziehen musste?

I: Das misste, also immer im Sport, misste CHRISTIAN gewesen sein.

K: Und wie sieht LUKAS. aus?

I: Der ist auch kréftig. Dunkle Haare.

K: Ja, die beiden kann ich nicht auseinander halten, da weiR ich nicht. Und im Kochen wirde ich die
YVONNE auf blau.

I: Ja, YVONNE blau.

K: Und die YASMIN nein, die YVONNE auf schwarz vielleicht und die YASMIN auf blau.
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I: YASMIN auf blau, gut.

K: PASCAL war das mit der Brille, ne?

I: Ja. Also es gab mindestens zwei mit der Brille, blond.

K:Ja, JAKOB, der Kleine, war noch. Mit auf blau.

I: PASCAL blau, ja.

K: Oh, ich finde das viel schwieriger in der Hauswirtschaftsgruppe. HENRI wirde ich auch auf blau.
JAKOB, der hatte auch eine Brille, ne?

I: Ja, aber war klein ja.

K: Auch auf blau. MICHEL wirde ich auf schwarz. Ach, den ROBERT hielR er ROBERT? Den gibt es ja
auch noch. Den wirde ich auch auf schwarz. Gab es da noch jemanden bei dem
Hauswirtschaftsunterricht?

I: Ja, wen gab es noch? Es gab noch.

K: Ach ja, den Einen, bei dem ich nie weil3, wer das ist.

I: TIM.?

K: Ja, den kann ich nicht einschéatzen.

I: Ja, das ist doch auch gut. Ja, ich zahle mal noch. Eins, zwei, drei, vier, fiinf, sechs. TIM sieben, wer ist
denn dann acht?

K: Da liegen sieben aus der Hauswirtschaftsgruppe.

I: Ach so, ok. Und dann TIM. dazu wére acht, also haben wir die. PASCAL, jetzt habe ich ihn gesehen.
Gut, das war jetzt eigentlich die letzte Frage. Kannst natlrlich gerne noch was AbschlieRendes sagen.

K: (uberlegt) Ja, ich weil nicht, vielleicht habe ich das jetzt auch alles ein bisschen zu vorbelastet schon
gesehen, gerade den Vergleich zwischen Sport und Hauswirtschaft, wobei ich auch, wenn ich die
Gruppen nicht gesehen hétte, von Vornherein gedacht hétte, dass die Sportgruppe das ist, wo man mehr
mit fordern kann. VVor allem, wenn das der Bereich ist, wo man sich selber wohler fuhlt. Also ich denke
mal die Hauswirtschaftsgruppe hétte Potenzial, mit dem man das machen kénnte. Aber dann vielleicht
noch mit einer kleineren Gruppe.

I: Also, du meinst, dass du eventuell nattirlich mal ein bisschen deine vorherige Meinung auch hast
einflieRen lassen, oder?
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K: Ja, oder einfach auch weil ich schon vorher wusste, worum es jetzt hier bei dem Ganzen geht. Aber
man konnte, also das was ich beobachtet habe, hat sich ja dadurch eigentlich nicht geandert. Also
beobachten konnte man es ja trotzdem deutlicher in der Sportgruppe, wie viel Spal? und Freude die daran
hatten, wie ausgelassen sie auch einfach sein konnten.

I: Gut, das war dann alles, was du sagen wolltest. Gut, vielen Dank.

K: Ja, mehr habe ich nicht zu sagen.

I: Ja, ist sehr viel. Ich sage dir jetzt auch, wie lange das gedauert hat.
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5 Beobachtungsbogen

Lehrer-Verhalten Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute

Lob?

Ermutigung/Ermunte-
Rung?

Gefiihle von Schiilern
akzeptieren

Gedanken/Ideen/
AuRerungen von Sch.
akzeptieren, aufgreifen,
anwenden

Anweisung/Zurecht-
weisung/Hinweis auf
Regelverstof3

Verhalten Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute
(klimaférdernd) von
Lehrer (L) oder
Schiiler (S)

Scherzhafte L (S JL |S L |S L |S JL |[S JL (S JL |S JL |S JL |S JL |S

oder
humorvolle Auerung

Unterstitzung/Hilfe- L [S [t s o s e st s e s [c st [s |t |s [t ]s
leistung bei der
Bewaltigung einer
Aufgabe

verbal oder motorisch®

Verhalten einzelner | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute
Schuler

Schiiler zeigt Freude

Schiler _ zeigt
Enttauschung/Arger/
Frustration

Schiler vermeidet/
verweigert/ geht aus
dem Feld

Schiler beschéftigt sich
entgegen der
Aufgabe/Unterrichts.-
Storung

Verhalten der | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute | Minute

gesamten
Schiilergruppe

Ruhige Beschaftigung

Lebhafte  (freudvolle)
Beschaftigung

Chaotische Situation/
Durcheinander

- deutlich positiv gefarbte Riickmeldung nach einer Leistung, eines Beitrags usw.
- emotional-unterstiitzende Unterstiitzung: ,,Versuch es ruhig mal*, ,,Du schaffst das schon‘ usw.

3. sach- oder aufgabenbezogene Unterstiitzung bei einer Aufgabe: konkreter Hinweis, wie die Aufgabe bewaltigt werden kann.



6 Graphiken und Tabellen

6.1 Sdulendiagramme
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Abbildung A1: Saulendiagramm der Vorher-Nachherwerte
Schiler beider Gruppen

der ALS-Skala Schule der
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Abbildung A2: S&ulendiagramm der Vorher-Nachherwerte
Schiler beider Gruppen

der ALS-Skala Freizeit der
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Abbildung A3: Sdulendiagramm der Vorher-Nachherwerte der ALS-Skala Familie der
Schiiler beider Gruppen
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Abbildung A4: Sdulendiagramm der VVorher-Nachherwerte der AFS-Skala Prifungsangst der
Schiiler beider Gruppen
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Abbildung A5: Saulendiagramm der Vorher-Nachherwerte der AFS-Skala Schulunlust der
Schiler beider Gruppen
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Abbildung A6: Séulendiagramm der Vorher-Nachherwerte der CBCL-Skala Sozialer
Rickzug der Schiler beider Gruppen
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Britta SFU L1 Christian
SFUL1L

LukasSFU L1 DanielaSFU MartinSFU NadineSFU Tohias SFU

L2

L2 L2 L2

Abbildung A7: Séaulendiagramm der Vorher-Nachherwerte der CBCL-Skala Kompetenzen

der Schuler der SFU-Gruppe
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Henri HW  JakobHW MichelHW PascalHW Robert HW  TimHW  Yasmin HW Yvonne HW

Abbildung A8: Sdulendiagramm der Vorher-Nachherwerte der CBCL-Skala Kompetenzen

der Schuler der HW-Gruppe
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Abbildung A9: Sdaulendiagramm der  Vorher-Nachherwerte der TRF-Skala
Angst/Depressivitat der Schuler beider Gruppen

6 575 5,75

Britta SFU L1 Christian SFU LukasSFU L1 DanielaSFU Martin SFU L2 Nadine SFU L2 Tobias SFU L2
L1 L2

Abbildung A10: S&ulendiagramm der Vorher-Nachherwerte der TRF-Skala Adaptives
Verhalten Ruickzug der Schuler der SFU-Gruppe
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Henri HW  Jakob HW MichelHW PascalHW Robert HW  TimHW  Yasmin HW Yvonne HW

Abbildung A11l: S&ulendiagramm der Vorher-Nachherwerte der TRF-Skala Adaptives
Verhalten Ruckzug der Schuler der HW-Gruppe

Britta SFU L1 Christian SFU LukasSFU L1 DanielaSFU Martin SFU L2 Nadine SFU L2 Tobhias SFU L2
L1 L2

Abbildung A12: Sdulendiagramm der Vorher-Nachherwerte der TRF-Skala Leistung der
Schiiler der SFU-Gruppe
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Henri HW  Jakob HW MichelHW PascalHW Robert HW  TimHW  Yasmin HW Yvonne HW

Abbildung A13: Sdulendiagramm der Vorher-Nachherwerte der TRF-Skala Leistung der
Schiler der HW-Gruppe
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6.2 Box-Plots

Spotiorderuntemicht Hauswirisc hafsuniemichi

ALSGes

20 —

Abbildung A14: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Aussagenliste zum
Selbstwertgefiinl (ALS) - Gesamtwert. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Beide Gruppen gemeinsam

ALSGes

20 - i

vorher nachher Differerne

Abbildung A15: Parallele Boxplots fiir beide Gruppen gemeinsam: Aussagenliste zum
Selbstwertgefiinl (ALS) - Gesamtwert. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A16: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Aussagenliste zum
Selbstwertgefiihl (ALS) — Merkmal Schule. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Beide Gruppen gemeinsam

10

ALSSchule

20

Abbildung A17: Parallele Boxplots fir beide Gruppen gemeinsam: Aussagenliste zum
Selbstwertgefiihl (ALS) — Merkmal Schule. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Spodiordenmiemicht Hauswilschaflsuniemicht
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voeher nachher Differerne vorher nachher Diflerere

Abbildung A18: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Aussagenliste zum
Selbstwertgefiihl (ALS) — Merkmal Freizeit. Die unterschiedliche Skalierung der VVorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Beide Gruppen gemeinsam

10 !

ALSFrelz

vorher nachher Differernz

Abbildung A19: Parallele Boxplots fiir beide Gruppen gemeinsam: Aussagenliste zum
Selbstwertgefiihl (ALS) — Merkmal Freizeit. Die unterschiedliche Skalierung der VVorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.



CCCLXXIV

Spodtiordernuntemicht Hauswirlschafsuntermicht
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Abbildung A20: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Aussagenliste zum
Selbstwertgefiihl (ALS) — Merkmal Familie. Die unterschiedliche Skalierung der VVorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Beide Gruppen gemeinsam

10

ALSFam

vorher nachher Differernz

Abbildung A21: Parallele Boxplots fiir beide Gruppen gemeinsam: Aussagenliste zum
Selbstwertgefiihl (ALS) — Merkmal Familie. Die unterschiedliche Skalierung der VVorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Spodtiordernuntemicht Hauswirlschafsuntermicht
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vinher machher  Differernz vorher nachher Diflererz

Abbildung A22: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Angstfragebogen fur Schuler
(AFS) — Merkmal Prifungsangst. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und Nachher-
Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Beide Gruppen gemeinsam

10

AFSPA

vorher nachher Differerne.

Abbildung A23: Parallele Boxplots fur beide Gruppen gemeinsam: Angstfragebogen flr
Schuler (AFS) — Merkmal Prifungsangst. Die unterschiedliche Skalierung der VVorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Spodtiordernuntemicht Hauswirlschafsuntermicht
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AFSMA

vinher machher  Differernz vorher nachher Diflererz

Abbildung A24: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Angstfragebogen fur Schuler
(AFS) — Merkmal Manifeste Angst. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten
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Beide Gruppen gemeinsam

10

AFSMA

vorher nachher Differerne.

Abbildung A25: Parallele Boxplots fur beide Gruppen gemeinsam: Angstfragebogen flr
Schuler (AFS) — Merkmal Manifeste Angst. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher-
und Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Spodtiordernuntemicht Hauswirlschafsuntermicht
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vinher machher  Differernz vorher nachher Diflererz

Abbildung A26: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Angstfragebogen fur Schuler
(AFS) — Merkmal Schulunlust. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und Nachher-
Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A27: Parallele Boxplots fur beide Gruppen gemeinsam: Angstfragebogen flr
Schuler (AFS) — Merkmal Schulunlust. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A28: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Angstfragebogen fur Schuler
(AFS) — Merkmal Soziale Erwinschtheit. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Beide Gruppen gemeinsam
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Abbildung A29: Parallele Boxplots fir beide Gruppen gemeinsam: Angstfragebogen flr
Schiler (AFS) — Merkmal Soziale Erwinschtheit. Die unterschiedliche Skalierung der
Vorher- und Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A30: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Child Behavior Check List
(CBLC) — Merkmal Angst/Depressivitat. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A31: Parallele Boxplots fir beide Gruppen gemeinsam: Child Behavior Check
List (CBLC) — Merkmal Angst/Depressivitat Die unterschiedliche Skalierung der Vorher-
und Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A32: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Child Behavior Check List
(CBLC) — Merkmal Sozialer Riickzug. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A33: Parallele Boxplots fir beide Gruppen gemeinsam: Child Behavior Check
List (CBLC) — Merkmal Sozialer Riickzug. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Spodiordenmiemicht Hauswilschaflsuniemicht
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Abbildung A34: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Child Behavior Check List
(CBLC) — Merkmal Kompetenzen. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und Nachher-
Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A35: Parallele Boxplots fir beide Gruppen gemeinsam: Child Behavior Check
List (CBLC) — Merkmal Kompetenzen. Die unterschiedliche Skalierung der Vorher- und
Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A36: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Teacher's Report Form der
Child Behavior Check List (TRF) — Merkmal Angst/Depressivitat. Die unterschiedliche
Skalierung der Vorher- und Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A37: Parallele Boxplots fur beide Gruppen gemeinsam: Teacher's Report Form
der Child Behavior Check List (TRF) — Merkmal Angst/Depressivitat. Die unterschiedliche
Skalierung der Vorher- und Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A38: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Teacher's Report Form der
Child Behavior Check List (TRF) — Merkmal Sozialer Rickzug. Die unterschiedliche
Skalierung der Vorher- und Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A39: Parallele Boxplots fur beide Gruppen gemeinsam: Teacher's Report Form
der Child Behavior Check List (TRF) — Merkmal Sozialer Rickzug. Die unterschiedliche
Skalierung der Vorher- und Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A40: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Teacher's Report Form der
Child Behavior Check List (TRF) — Merkmal Adaptives Verhalten. Die unterschiedliche
Skalierung der Vorher- und Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A41: Parallele Boxplots fur beide Gruppen gemeinsam: Teacher's Report Form
der Child Behavior Check List (TRF) — Merkmal Adaptives Verhalten. Die unterschiedliche
Skalierung der Vorher- und Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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Abbildung A42: Parallele Boxplots, getrennt nach Gruppen: Teacher's Report Form der
Child Behavior Check List (TRF) — Merkmal Leistung. Die unterschiedliche Skalierung der
Vorher- und Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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LahLelstung

vorher nachher Differernz

Abbildung A43: Parallele Boxplots fur beide Gruppen gemeinsam: Teacher's Report Form
der Child Behavior Check List (TRF) — Merkmal Leistung. Die unterschiedliche Skalierung
der Vorher- und Nachher-Werte zur Differenz ist zu beachten.
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6.3 Ergebnisse der Varianzanalysen

Tabelle A16: Ergebnisse der Varianzanalyse flr die Variable Child Behavior Checklist
EltAnDe.

Koeffizient g p-Wert
Konstante 0,878 0,773
Freunde = 1 2,584 0,186
Transfer = 1 1,424 0,499
Lehrer als Teil =1 -3,270 0,257
Erfolge = 1 1,927 0,408
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht —3,283 0,268

Tabelle A17: Ergebnisse der Varianzanalyse flr die Variable Child Behavior Checklist
EltSozR.

Koeffizient g p-Wert
Konstante -0,350 0.908
Freunde =1 1,887 0,323
Transfer =1 1,738 0,413
Lehrer als Teil = 1 -1,562 0,577
Erfolge=1 1,387 0,547
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht -1,825 0.528

Tabelle A18: Ergebnisse der Varianzanalyse fir die Variable Child Behavior Checklist
ElKomp.

Koeffizient B p-Wert
Konstante -1,279 0,502
Freunde =1 0,172 0,881
Transfer = 1 0,115 0,929
Lehrer als Teil = 1 0,570 0,741
Erfolge=1 1,055 0,461
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht 2,707 0,149

Tabelle A19: Ergebnisse der Varianzanalyse flr die Variable Teacher’s Report Form
LehAnDe.

Koeffizient g p-Wert
Konstante 2,619 0,349
Freunde =1 0,864 0,607
Transfer =1 -2,942 0,139
Lehrer als Teil = 1 -0,805 0,747
Erfolge = 1 0,427 0,835
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht 1,628 0,530
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Tabelle A20: Ergebnisse der Varianzanalyse flr die Variable Teacher’s Report Form

LehLeistung.

Koeffizient g p-Wert
Konstante 0,119 0,743
Freunde = 1 -0,011 0,960
Transfer = 1 0,183 0,467
Lehrer als Teil = 1 -0,430 0,214
Erfolge = 1 -0,198 0,471
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht -0,121 0,721
Koeffizient g p-Wert
Konstante 0,440 0,713
Freunde = 1 -0,039 0,957
Transfer =1 —-0,502 0,542
Lehrer als Teil = 1 —0,460 0,675
Erfolge =1 0,406 0,652
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht 0,085 0,940

Tabelle A21: Ergebnisse der Varianzanalyse
fur die Variable Teacher’s Report Form
LehAdapt.

Tabelle A22: Ergebnisse der Varianzanalyse fir die Variable Angstfragebogen fiir Schuler

Prafungsangst.

Koeffizient g p-Wert
Konstante -2,194 0,431
Freunde =1 2,255 0,198
Transfer =1 0,386 0,837
Lehrer als Teil = 1 -0,102 0,968
Erfolge=1 2,442 0,252
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht 1,409 0,587

TabelleA23: Ergebnisse der Varianzanalyse fir die Variable Angstfragebogen fiir Schiiler

Manifeste Angst.

Koeffizient g p-Wert
Konstante —4,216 0,130
Freunde =1 1,763 0,283
Transfer = 1 0,635 0,722
Lehrer als Teil = 1 1,254 0,601
Erfolge = 1 2,295 0,257
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht 4,577 0,086

Tabelle A24: Ergebnisse der Varianzanalyse fir die Variable Angstfragebogen fiir Schuler

Schulunlust.

Koeffizient g p-Wert
Konstante -2,884 0,078
Freunde =1 0,812 0,383
Transfer = 1 2,040 0,070
Lehrer als Teil = 1 -0,379 0,782
Erfolge =1 2,280 0,066
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht 0,027 0,985
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Tabelle A25: Ergebnisse der Varianzanalyse fir die Variable Angstfragebogen flr Schiiler
Soziale Erwiinschtheit.

g

p-Wert
Koeffizient
Konstante —-1,900 0,433
Freunde =1 0,425 0,770
Transfer =1 -0,675 0,680
Lehrer als Teil = 1 2,125 0,341
Erfolge = 1 0,425 0,812
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht 1,450 0,522

Tabelle A26: Ergebnisse der Varianzanalyse fir die Variable Aussagenliste zum Selbstwertgefiihl Schule.

Koeffizient g p-Wert
Konstante —7,350 0,559
Freunde = 1 -3,112 0,684
Transfer = 1 —3,262 0,703
Lehrer als Teil =1 —8,563 0,459
Erfolge=1 7,388 0,437
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht 15,175 0,215

Tabelle A27: Ergebnisse der Varianzanalyse fir die Variable Aussagenliste zum Selbstwertgefuihl Freizeit.

Koeffizient g p-Wert
Konstante -9,619 0,465
Freunde = 1 0,136 0,986
Transfer =1 —2,058 0,817
Lehrer als Teil = 1 1,805 0,879
Erfolge=1 7,573 0,444
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht 18,372 0,155
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Tabelle A28: Ergebnisse der Varianzanalyse fir die Variable Aussagenliste zum Selbstwertgefiihl Familie.

Koeffizient g p-Wert
Konstante -3,434 0,780
Freunde =1 2,599 0,729
Transfer =1 4,877 0,564
Lehrer als Teil = 1 -12,441 0,282
Erfolge=1 6,568 0,481
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht 6,748 0,561

Tabelle A29: Ergebnisse der Varianzanalyse fir die Variable Aussagenliste zum Selbstwertgefiihl Gesamt.

Koeffizient g p-Wert
Konstante -20,403 0,559
Freunde =1 -0,377 0,986
Transfer =1 -0,443 0,985
Lehrer als Teil = 1 -19,199 0,548
Erfolge = 1 21,529 0,416
Gruppe = Hauswirtschaftsunterricht 40,295 0,234
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6.4 Tabellen der deskriptiven MalRe und der t-Tests

Tabelle A30: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fir die
Aussagenliste zum Selbstwertgefiihl (ALS) — Gesamtwert, getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Mal3 Vorher Nachher Differenz
Sportférderunterricht Lehrer 1 I 31,67 17,67 —14,00
] 48,09 48,29 2,00
v 1,52 2,73 -0,14
Lehrer 2 x 64,25 57,00 -7,25
= 19,97 38,50 19,00
v 0,31 0,68 —2,62
Lehrer I 50,29 40,14 -10,14
1&2 s 35,69 44,28 13,96
v 0,71 1,10 -1,38
Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 x 26,62 54,12 27,50
] 32,57 32,15 39,04
v 1,22 0,59 1,42
Sportférderunterricht und alle Lehrer T 37,67 47,60 9,93
Hauswirtschaftsunterricht 5 35.01 3754 34,08
v 0,93 0,79 3,52
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Tabelle A31: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fur das Merkmal

Schule aus der Aussagenliste zum Selbstwertgefiihl (ALS), getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Mal3 Vorher  Nachher Differenz
Sportférderunterricht Lehrer 1 x 11,00 0,33 -10,67
] 19,00 20,55 8,96
v 1,73 61,65 —-0,84
Lehrer 2 x 20,50 16,00 -4,50
= 4,36 12,73 10,08
v 0,21 0,80 —2,24
Lehrer T 16,43 9,29 -7,14
1&2 s 12,47 17,09 9,41
\Y 0,76 1,84 -1,32
Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 x 6,00 13,00 7,00
] 13,82 11,83 12,86
v 2,30 0,91 1,84
Sportférderunterricht und alle Lehrer T 10,87 11,27 0,40
Hauswirtschaftsunterricht 5 13,82 14,10 13,19
\Y 1,27 1,25 32,97

Tabelle A32: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fiir das Merkmal
Freizeit aus der Aussagenliste zum Selbstwertgefuhl (ALS), getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Mal3 Vorher Nachher Differenz
Sportférderunterricht Lehrer 1 T 11,67 10,33 -1,33
5 15,57 13,65 11,59
\Y; 1,33 1,32 —-8,69
Lehrer 2 x 21,25 19,00 -2,25
5 8,38 10,23 3,59
v 0,39 0,54 —-1,60
Lehrer I 17,14 15,29 -1,86
1&2 5 11,92 11,66 7,17
v 0,70 0,76 —-3,86
Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 x 9,12 19,50 10,38
5 10,30 9,44 13,38
v 1,13 0,48 1,29
Sportférderunterricht und alle Lehrer x 12,87 17,53 4,67
Hauswirtschaftsunterricht 5 11,45 10,37 12,31
v 0,89 0,59 2,64
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Tabelle A33: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fir das Merkmal
Familie aus der Aussagenliste zum Selbstwertgefiihl (ALS), getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Maf Vorher  Nachher Differenz
Sportférderunterricht Lehrer 1 i 9,00 7,00 -2,00
= 17,35 14,73 3,00

v 1,93 2,10 -1,50

Lehrer 2 T 22,50 22,00 -0,50

] 8,27 16,83 9,04

\Y 0,37 0,77 —18,07

Lehrer x 16,71 15,57 -1,14

1&2 s 13,66 16,68 6,67

v 0,82 1,07 -5,84

Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 i 11,50 21,62 10,12
= 10,90 12,91 13,58

v 0,95 0,60 1,34

Sportférderunterricht und alle Lehrer x 13,93 18,80 4,87
Hauswirtschaftsunterricht < 12,11 14,57 12.05
v 0,87 0,78 2,48

Tabelle A34: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fiir das Merkmal
Prufungsangst aus dem Angstfragebogen flr Schiler (AFS), getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Maf Vorher  Nachher Differenz
Sportférderunterricht Lehrer 1 x 5,33 5,00 0,33
5 1,53 4,36 3,51

v 0,29 0,87 10,54

Lehrer 2 x 3,00 1,50 1,50

5 1,83 1,91 1,29

v 0,61 1,28 0,86

Lehrer I 4,00 3,00 1,00

1&2 s 2,00 3,42 2,31

v 0,50 1,14 2,31

Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 x 5,38 3,88 1,50
5 3,16 3,64 2,78

v 0,59 0,94 1,85

Sportférderunterricht und alle Lehrer X 4,73 3,47 1,27
Hauswirtschaftsunterricht 5 2,69 3,44 2.49
v 0,57 0,99 1,97
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Tabelle A35: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fiir das Merkmal
Manifeste Angst aus dem Angstfragebogen fiir Schiiler (AFS), getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Maf Vorher  Nachher Differenz
Sportforderunterricht Lehrer 1 i 7,00 7,00 0,00
= 1,00 0,00 1,00

v 0,14 0,00 o0

Lehrer 2 T 1,75 2,50 -0,75

5 2,22 1,73 1,50

v 1,27 0,69 -2,00

Lehrer T 4,00 4,43 -0,4

1&2 5 3,27 2,70 31,27

v 0,82 0,61 —2,97

Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 T 6,50 4,00 2,50
= 2,88 3,51 3,12

v 0,44 0,88 1,25

Sportférderunterricht und alle Lehrer T 5,33 4,20 1,13
Hauswirtschaftsunterricht 5 3,22 3,05 2,80
\Y; 0,60 0,73 2,47
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Tabelle A.36.: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fir das Merkmal

Schulunlust aus dem Angstfragebogen fur Schiiler (AFS), getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Maf Vorher  Nachher Differenz
Sportférderunterricht Lehrer 1 T 5,00 3,67 1,33
5 2,65 1,15 2,52

' 0,53 0,31 1,89

Lehrer 2 T 0,75 1,25 -0,50

5 0,96 1,50 1,29

v 1,28 1,20 —2,58

Lehrer T 2,57 2,29 0,29

1&2 s 2,82 1,80 1,98

v 1,10 0,79 6,92

Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 x 2,62 3,00 -0,38
s 1,06 2,14 1,51

v 0,40 0,71 —4,02

Sportférderunterricht und alle Lehrer x 2,60 2,67 -0,07
Hauswirtschaftsunterricht 5 1,99 1,95 171
' 0,77 0,73 25,65
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Tabelle A37: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fur das Merkmal
Soziale Erwinschtheit aus dem Angstfragebogen flr Schiiler (AFS), getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Maf Vorher  Nachher Differenz
Sportférderunterricht Lehrer 1 T 5,33 5,33 0,00
5 3,51 2,52 2,65

v 0,66 0,47 o0

Lehrer 2 T 7,00 7,75 -0,75

s 2,58 2,22 2,06

v 0,37 0,29 -2,75

Lehrer x 6,29 6,71 -0,43

1&2 5 2,87 2,50 2,15

v 0,46 0,37 -5,01

Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 T 4,88 5,38 -0,50
= 3,27 2,77 2,00

\Y; 0,67 0,52 —4,00

Sportforderunterricht und alle Lehrer T 5,53 6,00 —0,47
Hauswirtschaftsunterricht < 3,07 2,65 2,00
\Y; 0.55 0,44 —4,28

Tabelle A38: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fir das Merkmal
Angst/Depressivitat aus Child Behavior Checklist (CBCL), getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Maf Vorher  Nachher Differenz
Sportforderunterricht Lehrer 1 T 4,33 4,33 0,00
= 1,53 2,08 2,65

\Y; 0,35 0,48 0

Lehrer 2 T 7,00 3,00 4,00

5 4,24 0,82 4,08

v 0,61 0,27 1,02

Lehrer x 5,86 3,57 2,29

1&2 5 3,44 1,51 3,90

v 0,59 0,42 1,71

Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 T 3,38 2,88 0,50
= 3,42 3,04 1,69

v 4,53 3,20 1,33

Sportférderunterricht und alle Lehrer T 3,54 2,40 2,97
Hauswirtschaftsunterricht 5 0,78 0,75 2,23
v 4,33 4,33 0,00
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Tabelle A39: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fiir das Merkmal
Sozialer Riickzug aus Child Behavior Checklist (CBCL), getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Maf Vorher  Nachher Differenz
Sportforderunterricht Lehrer 1 T 4,67 4,33 0,33
5 2,52 2,52 0,58

v 0,54 0,58 1,73

Lehrer 2 T 6,75 4,50 2,25

s 2,50 1,29 2,36

v 0,37 0,29 1,05

Lehrer x 5,86 4,43 1,43

1&2 5 2,54 1,72 1,99

v 0,43 0,39 1,39

Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 T 3,62 3,25 0,38
5 2,88 2,12 3,16

v 0,79 0,65 8,43

Sportforderunterricht und alle Lehrer T 4,67 3,80 0,87
Hauswirtschaftsunterricht < 2,87 1,97 2,64
v 0,62 0,52 3,05
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Tabelle A40: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fur das Merkmal
Kompetenzen aus Child Behavior Checklist (CBCL), getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Maf Vorher  Nachher Differenz
Sportférderunterricht Lehrer 1 T 4,70 4,83 0,13
5 3,56 151 2,05

v 0,76 0,31 15,40

Lehrer 2 x 9,09 9,34 0,25

5 1,05 1,53 0,84

v 0,12 0,16 3,38

Lehrer T 7,21 7,41 0,20

1&2 s 3,21 2,78 1,33

' 0,44 0,38 6,64

Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 T 6,64 8,62 1,98
5 2,54 1,84 1,80

' 0,38 0,21 0,91

Sportférderunterricht und alle Lehrer x 6,91 8,06 1,15
Hauswirtschaftsunterricht 5 278 233 1,79
' 0,40 0,29 1,56

Tabelle A41: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fir das Merkmal
Angst/Depressivitat aus Teacher's Report Form der Child Behavior Check List (TRF),
getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Maf Vorher  Nachher Differenz
Sportforderunterricht Lehrer 1 i 2,00 2,33 -0,33
= 2.00 1,15 1,15

v 1,00 0,49 —3,46

Lehrer 2 T 10,00 7,00 3,00

s 4,24 5,23 3,46

v 0,42 0,75 1,15

Lehrer x 6,57 5,00 1,57

1&2 s 5,35 4,51 3,10

v 0,81 0,90 1,97

Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 T 3,88 0,88 3,00
= 3,00 1,13 2,78

\Y; 0,77 1,29 0,93

Sportférderunterricht und alle Lehrer x 513 2,80 2,33
Hauswirtschaftsunterricht < 4,32 3,73 292
v 0,84 1,33 1,25
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Tabelle A42: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fir das Merkmal
Sozialer Riickzug aus Teacher ‘s Report Form der Child Behavior Check List (TRF), getrennt
nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Maf Vorher  Nachher Differenz
Sportférderunterricht Lehrer 1 i 2,67 10,33 —7,67
= 2,08 5,51 3,51

v 0,78 0,53 —-0,46

Lehrer 2 T 9,25 5,75 3,50

5 4,79 2,87 2,52

v 0,52 0,50 0,72

Lehrer x 6,43 7,71 -1,29

1&2 s 5,03 4,50 6,55

v 0,78 0,58 -5,09

Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 T 2,12 0,38 1,75
= 1,55 0,52 1,75

v 0,73 1,38 1,00

Sportférderunterricht und alle Lehrer x 4,13 3,80 0,33
Hauswirtschaftsunterricht < 4,12 4,81 473
v 1,00 1,27 14,19

Tabelle A43: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fir das Merkmal
Adaptives Verhalten aus Teacher‘s Report Form der Child Behavior Check List (TRF),
getrennt nach Gruppen.

Gruppe Lehrer Maf Vorher  Nachher Differenz
Sportforderunterricht Lehrer 1 i 5,08 4,42 -0,67
= 0,63 1,18 0,76

v 0,12 0,27 -1,15

Lehrer 2 T 2,88 4,00 1,12

= 0,66 0,68 1,30

v 0,23 0,17 1,15

Lehrer T 3,82 4,18 0,36

1&2 s 1,32 0,86 1,40

v 0,35 0,21 3,92

Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 T 3,38 3,72 0,34
= 0,72 0,49 0,61

v 0,21 0,13 1,78

Sportférderunterricht und alle Lehrer x 3,58 3,93 0,35
Hauswirtschaftsunterricht < 1,03 0,70 1,01
v 0,29 0,18 2,89
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Tabelle A44: Mittelwerte, Standardabweichung und Variationskoeffizient fir das Merkmal
Leistung aus Teacher's Report Form der Child Behavior Check List (TRF), getrennt nach

Gruppen.
Gruppe Lehrer Maf Vorher  Nachher Differenz
Sportférderunterricht Lehrer 1 x 3,17 2,75 -0,42
] 0,38 0,66 0,29
v 0,12 0,24 -0,69
Lehrer 2 X 2,25 2,12 -0,12
= 0,74 0,66 0,32
v 0,33 0,31 —2,58
Lehrer T 2,64 2,39 -0,25
1&2 5 0,75 0,69 0,32
v 0,28 0,29 -1,29
Hauswirtschaftsunterricht Lehrer 3 T 2,88 2,91 0,03
5 0,44 0,55 0,34
v 0,15 0,19 10,85
Sportforderunterricht und alle Lehrer i 2,77 2,67 -0,10
Hauswirtschaftsunterricht 5 0,59 0,65 0,35
v 0,21 0,24 -3,51
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Tabelle A45: Ergebnisse der t-Tests fir die Sportforder-Gruppe.

Merkmal t p-Wert
ALS Gesamt 1,9227 0,9486
ALS Schule 2,0091 0,9544
ALS Freizeit 0,6848 0,7405
ALS Familie 0,4534 0,6669
AFS Prifungsangst 1,1456 0,1478
AFS Manifeste Angst -0,8911 0,7964
AFS Schulunlust 0,3825 0,3576
AFS Soziale Erwinschtheit —0,5276 0,6916
CBCL Angst/Depressivitat 1,5492 0,0862
CBCL Sozialer Riickzug 1,9012 0,0530
CBCL Kompetenzen —0,3982 0,3521
TRF Angst/Depressivitét 1,3405 0,1143
TRF Sozialer Riickzug —-0,5193 0,6890
TRF Adaptives Verhalten -0,6757 0,7378
TRF Leistung 2,0494 0,9568

Tabelle A46: Ergebnisse der t-Tests fir die Hauswirtschaftsgruppe.

Merkmal t p-Wert
ALS Gesamt -1,9924 0,0433
ALS Schule —1,5394 0,0838
ALS Freizeit —2,1926 0,0322
ALS Familie —2,1089 0,0365
AFS Prifungsangst 1,5275 0,0852
AFS Manifeste Angst 2,2687 0,0288
AFS Schulunlust —0,7043 0,7480
AFS Soziale Erwiinschtheit —-0,7071 0,7488
CBCL Angst/Depressivitat 0,8367 0,2152
CBCL Sozialer Riickzug 0,3357 0,3735
CBCL Kompetenzen -3,1215 0,0084
TRF Angst/Depressivitét 3,0551 0,0092
TRF Sozialer Riickzug 2,8243 0,0128
TRF Adaptives Verhalten —1,5901 0,9220
TRF Leistung —0,2607 0,4009
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Tabelle A47: Ergebnisse der t-Tests fir den Vergleich der Vorher-
Nachher-Differenz zwischen den beiden Gruppen. Tabelle zwischen

den beiden Gruppen.

Merkmal t p-Wert
ALS Gesamt —2,4104 0,0315
ALS Schule —2,3975 0,0322
ALS Freizeit —2,1557 0,0504
ALS Familie —1,9889 0,0682
AFS Prifungsangst —0,3756 0,7133
AFS Manifeste Angst —2,3143 0,0376
AFS Schulunlust 0,7342 0,4759
AFS Soziale Erwinschtheit 0,0667 0,9479
CBCL Angst/Depressivitat 1,1785 0,2597
CBCL Sozialer Riickzug 0,7587 0,4616
CBCL Kompetenzen —2,1552 0,0505
TRF Angst/Depressivitat —-0,9416 0,3636
TRF Sozialer Riickzug —1,2663 0,2276
TRF Adaptives Verhalten 0,0246 0,9807
TRF Leistung —1,6387 0,1252
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7 Unterrichtsskizzen und Reflexionen Sportférderunterricht

1. Stunde, 29.10.2008: ,,Wir iiben Balance und Rhythmus*

Aufbau: grof3es Trampolin, Balanciermdglichkeiten
Sonstiges Material: Sandséckchen, Stébe

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material
5 Min. Kreisbesprechung: Kreis in der SuS® wirkten interessiert
Themen der Stunde, mogliche | Turnhallen-Mitte,
Weihnachtsauffiihrung Schaffung von
Transparenz und
Motivation
15 Min. | Vertrauen in sich und andere Hinfilhrung zu den | Anderung: zuerst mit
aufbauen Kernthemen der Stocken aufgewarmt und
¢ Balancieraufgaben mit und Forderung: ausprobiert. Einige Ideen
ohne Sandsackchen, Gleichgewicht, der Schuler, Tobias vor
e durch den Raum iiber Vertrauen zum allem beschéatftigte sich
Aufbauten. Partner gewinnen zeitweise nicht mit
e Fithren und Folgen Aufgabe (ké&mpferischer
Aufforderungscharakter)
Gute Erfolge beim im-
Kreis-weiter-reichen,
Rhythmusspiele waren
motivierend mit
wachsendem Erfolg
30 Min. | Ubungen auf dem Trampolin Schwerpunkt auf das | Sandsackchen als zweite
e Versch. Bewegungen stabile Stehen nach | Phase. Britta schlug
 Ubungen zu einem stabilen | Stopp-Signal, Fangen mit Sackchen auf
Stopp stabiler, sicherer dem Kopf vor — wir haben
e Freies Springen Stand, das Spiel erprobt.
ggf. aus dem
Gleichgewicht
bringen in 3er
Gruppen
20 Min. | Ubungen mit dem Stab Die SuS sollen mit | Trampolin als Abschluss.

e den Stab balancieren mit
verschieden Korperteilen

Drehungen
Fantasieaufgaben
Rhythmusaufgaben mit dem
Stab

¢ Im Kreis weiter reichen

den Stab fangen und werfen.

dem Stab vertraut
werden,
Bewegungsauf-
gaben sammeln, ihre
Rhythmus-
fahigkeit tiben

Themenschwerpunkt
stabiles Landen und
Stehen auf dem
Trampolin.

® Schiilerinnen und Schiiler
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5 Min.

Aufraumen

Wenn noch Zeit ist:
Abschluss-Spiel

Nach Absprache im
Kreis

Es wurde ,, Ochs am
Berge 1,2.3" gespielt

Einflhrung in ein
Abschlussritual

Kreis in der
Turnhallen-Mitte

2. Stunde, 5.11.08: ,,Auf dem Weg zu ,STOMP’ & sicher auf dem Trampolin*

Aufbau: grol3es Trampolin, Balanciermdglichkeiten: diesmal erweitert im Vergleich zur
Vorstunde, d.h. schwieriger, labiler
Sonstiges Material: Sandséckchen, Stébe

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material
5 Min. Kreisbesprechung: Themen der | Transparenz fiir Christian u. Nadine
Stunde, Hinweis auf Ziele der fehlten
Weihnachtsauffiihrung Unterrichtsreihe
schaffen; Impuls an
die SuS, sich an der
Planung zu
beteiligen
15 Min. | Ubungs-Phase - Die SusS sollen ihre | Lebhafte Stimmung,
Rhythmustibungen Rhythmusfahig- etwas albern,
e Aufwéarmen mit den keit im Umgang mit | Britta machte immer
Staben: vormachen, einem Gerét wieder Tanzeinlagen,
nachmachen, erweitern, um sich | sagte man kénne doch
e Ideen der Schiiler auf die Erarbeitung | auch auf der
e Balancieren und fangen des |einer Choreographie | Weihnachtsfeier tanzen;
Stabes (,STOMP’) Off-Beat noch schwierig
e Rhythmen nachschlagen | Vorzubereiten.
o Ubung zum Off-Beat (wie | Gleichzeitig sollen
ein Holzhacker) hinflihrende
e Evtl. Stabe gegeneinander | Partnerubungen den
. .« | Aspekt der von
e Evtl. ,,magnetische Stébe .
= Fiihren und Folgen ,,Karppfkunst Fuhren_-FoIge_n heute
. e miteinander® noch nicht, Stimmung war
e Kreisspiel mit Zéhlen der . ) .
. y vorbereiten nicht ruhig genug
erfolgreichen Durchgéange
15 Min. | Ubungen zum Balancieren der | Motivation schaffen, | SuS haben gut
Sandsédckchen: Bewegen durch | Anbahnung von mitgemacht. Taiji-
den Raum, Fangspiel, Variation | Kérperkontakt ahnliche Figuren
von ,,Feuer-Wasser-Blitz* entstanden durch die
Vorgaben.
10 Min. | Uben im Balancier-Parcours Aufbau mit Ubung im Parcours

verschiedenen

kirzer als geplant, wirkte
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Geraten aus dem
Gerateraum u. mit
,,Flusssteinen®

nicht sehr motivierend

15 Min. | Ubungen auf dem Trampolin Die SusS sollen Freudvolles Bewegen
e Uben des Stoppens auf dem | Sicherheit fiir das beim Ubungen zum
Trampolin Bewegen auf dem Stehen ,, Cowboy ““ — Spal3
e Stehen bleiben, auch wenn | Trampolin gewinnen | hat auch allen gemacht,
andere das Tuch bewegen |und Freude an einen, der in der Mitte
e Freies Springen diesem Gerat stand umzuwerfen, allein
entwickeln durch das Bewegen auf
dem Trampolin.
5Min. | Aufrdumen Gute Mitarbeit beim
Aufraumen, vor allem
Martin
Wenn noch Zeit ist:
Abschluss-Spiel,
Abschlussritual Kreis in der

Turnhallen-Mitte

3. Stunde, 12.11.08: ,,Holzhacker-Beat und Abenteuer auf der Hiingebriicke*

Aufbau: , Briicke* zwischen zwei Késten, darauf zwei Bénke, tiber die man balancieren muss,
Parcours mit weiteren turnerischen Aufgaben
Aufbau einer Weichbodenmatte, auf Ballen, auf der man versuchen muss, trotzt Bewegung
stehen zu bleiben

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material
5Min. |Kreisbesprechung: welche Transparenz Es fehlten: Martin u.
Elemente wéren moglich, fur | schaffen, Christian(Fahrradtraining)
die Weihnachtsfeier: Maoglichkeit fur die | Tobias (krank)
Vorschlage fir die Gestaltung | SusS bieten, auf die
durch den Lehrer, Sammeln Gestaltung
von Schulerideen einzuwirken
15 Min. | e Aufwarmen mit den Erarbeitung von Zusatz: magnetische Stabe:
Stdben: Rhythmen einfachen Partnerlibung — einer fihrt
nachmachen Rhythmen, den anderen
e Ubung zum Off-Beat (wie |Verbesserung der
ein Holzhacker) Rhythmusfahigkeit, |Immer wieder
« Ubungen, bei denen die Abweichungen durch die
Stabe gegeneinander Vertrauen zum Schuler
geschlagen werden Partner entwickeln | Fortschritte in der
Rhythmusféahigkeit
15 Min. | e Ubungen zum Balancieren | Medizinbélle bereit | Konzentriertes ruhiges

uber die Brucke, Transport

legen

Uben, versch.
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von Gegenstanden be die
Briicke
e Rickwarts gehen

Hilfestellung

Bewegungsideen kamen von
den Schilern

15 Min. | Uben auf der Ubungen mit Ballen | Ubung mit groRem
Weichbodenmatte: unter der . Spafifaktor
e Wer kann lange stehen Weichbodenmatte,
bleiben? zunéchst alleine, Wettbewerb wurde nicht
e Wettbewerb: 1 gegen 1 dann zu zweit auf durchgefuhrt, da die Schiler
der Matte mehr Freude an der ersten
Form hatten
5Min. | Aufrdumen Alle haben zuverlassig
mitgemacht
10 Min. | Ruhiges Abschluss-Spiel: Leises Laufen, sich

Schatz bewachen

anschleichen an den
Schatz,

Der Schatzwachter
muss héren aus
welcher Richtung
jemand kommt

Insgesamt ruhigere
Stimmung als beim letzten
Mal

Abschlussritual

Kreis in der
Turnhallen-Mitte

4. Stunde, 19.11.08: ,,BROOMS - ,STOMP’ mit dem Besen/Transport iiber die Briicke*

Aufbau: , Briicke” zwischen zwei Késten, darauf zwei Bénke, iiber die man balancieren
muss, Parcours mit weiteren turnerischen Aufgaben
Aufbau einer Weichbodenmatte, auf Ballen, auf der man versuchen muss, trotzt Bewegung
stehen zu bleiben — evtl. Mit Banken abgrenzen

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material
5 Min. | Kreisbesprechung: Transparenz Anderung: da drei Schiler
Weihnachts- schaffen, Ideen der | krank waren (Tobias,
feier, Was machen wir in der | SuS sammeln und Martin, Christian) wurde
Stunde: Besen, Balancieren aufgreifen intensiv ,STOMP’ mit dem
Besen getibt — mit
Unterstiitzung von ,, Beule *
(Sportstudent)
Zungchst schauten wir zwei
STOMP’-Clips auf dem
Notebook: Besen u. Stébe
15 Min. | Uben mit Besen: gleiche Erweiterung der dann ausprobieren mit den

Rhythmen:
e Rhythmus u. Bewegung,

Einflihrung zweier

Rhythmus-Patterns,
Hinflhrung zur
Fahigkeit, einen

Besen: verhaltenes
Ausprobieren, dann Uben
von Rhythmen im Kreis
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einfacher Besen-Patterns
Ubung zum Off-Beat: eine
Stelle wird abwechselnd
gefegt, wenn moglich mit
Bewegung im Raum
Kreisspiel mit Staben
Rhythmus fegen und zwei
Schiiler machen ein Duell

anderen Rhythmus
als der andere zu
schlagen

ohne und mit Bewegung:
gute Ergebnisse;

Uben den Off-Beats mit
Partner

15 Min.

Ubungen zum Balancieren

Uber die Briicke,

Transport eines Tabletts
mit Bechern,
Aneinander vorbei gehen

Ggfs. Hilfestellung
geben oder SuS sich
gegenseitig helfen
lassen

Ausgefallen, da die
vorangegangenen Ubungen
mehr Zeit in Anspruch
nahmen.

15 Min.

Uben auf der
Weichbodenmatte

e Wer kann lange stehen

bleiben?

o Wettbewerb: 1 gegen 1

Medizinballe bereit
legen

Vor allem Daniela fiel auf,
die andauernd lachte,
Britta wirkte etwas albern,
machte aber auch alles mit,
Idee: Liegen oder sitzen auf
der Matte von den Schilern
wurde umgesetzt

5 Min.

Aufraumen

10 Min.

Wenn noch Zeit Gbrig ist:
ruhiges Abschluss-Spiel:
Schatz bewachen

Leises Laufen, sich
anschleichen an den
Schatz,

Der Schatzwachter
muss héren aus
welcher Richtung
jemand kommt

Guter ruhiger Abschluss,
Daniela war gut, aber
zogerlich.

Abschlussritual

Kreis in der
Turnhallen-Mitte
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5. Stunde, 26.11.08: ,,Auf dem Weg zu unserer ,STOMP’-Vorfithrung“
Aufbau: Weichbodenmatten und acht Rollbretter werden in der Halle bereit gehalten.

Zeit

Interaktionen

Didaktisch-
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material

Reflexion/Anmerkungen

Aufgrund einer unterrichtspraktischen Prifung kénnen
hdchstens 4 Schiiler teilnehmen. Daher soll vor allem an der
,STOMP’-Vorfiihrung gearbeitet

werden. Insgesamt war es
trotz der nur vier Kinder
relativ unruhig. Tobias
konnte dem

10 Min | Aufwérmen, Vertrautwerden |,,.Besenkampf*sich | Aufforderungscharakter der
mit dem Gerat mit dem Besen Besen kaum wiederstehen
Rhythmus-, ,kdmpfend“ durch die | und wurde des Ofteren
Geschicklichkeits- und Halle bewegen. ermahnt.

Partneriibungen mit den Die Schiiler haben aber
- Besen. - - - — motiviert mitgemacht.
35 Min | Aufbau der Vorfiihrung: Die Schiler sollenin | pq, Besenkampf als
Planung: ihrer o Element innerhalb der
* einer beginnt, der Rhythmusfahigkeit | /o fiihrung fiel Martin und
Rhythmus wird allmahlich | weiter geschult Tobias schwer.
aufgenommen werden und

e Fegen in einer Reihe, allméhlich zu einem
Schritte vorwarts, Schritte | Ablauf hingefihrt Nadine und Daniela fielen
rlckwarts werden, der auf, da sie immer mal

o Auf der Stelle fegen: zwei |aufgefuhrtwerden | ieqer deutliche Worte an
beginnen einen Schau- kann. Tobias richteten.
Kampf mit Vertragen,

e Inden Kreis, dann im Individuelle Hilfen
Kreis umher-gehen des Lehrers bei

e Dann Besen weiter- Halten des Rhythmus
reichen, bei Bedarf

Dann in die Reihe — lauter

werden und Finale

20 Min | Gleichgewicht tben: Material: 1 Das Spiel auf dem
Rollbretter unter eine Weichbodenmatte, 8 | Weichboden fiel aus, da die
Weichbodenmatte und dann | Rollbretter Idee des Besen-Hockeys
immer einen Schiler durch aufgegriffen wurde.
die Halle schieben Nach dem Uben der

Vorfiihrung wurde dieses
Spiel 2 gegen 2 mit viel
Freude gespielt.

10 Min | Schatzwdchter Ruhige Spielform Schatzwachter als

zum Ubergang zum
Abschlusskreis

Abschluss war ruhig und
motivierend.

Abschlussritual

Kreis in der
Turnhallen-Mitte
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6. Stunde, Dezember 2008: ,,Weiter auf dem Weg zu unserer ,STOMP’-Vorfithrung*

Aufbau: Gerite werden zunéchst nicht bendtigt. Fiir das Spiel ,,Besenhockey* werden
Kastendeckel als Tor bendtigt.

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material

10 Min | Aufwérmen, mit dem Gerét: | Weitere Christian fehlte wegen
Rhythmus-, Geschicklichkeits- | Bewegungserfah- Krankheit,

und Partneriibungen mit den | rungen mit dem
Besen. Besen sammeln,
Einliben von zwei Rhythmen, | Motivation fir die
die gleichzeitig geschlagen folgende Phase

Vor allem Tobias, aber auch
Martin liel3en sich oft vom
Aufforderungscharakter der

Besen leiten.
werden. wecken
35 Min | Aufbau der Vorfiihrung: Die Schiiler sollen | Lukas u. Britta machten
Planung: Sicherheit fur die motiviert mit.
e einer beginnt, der bevorstehende Britta hatte eine Idee zur
Rhythmus wird allmahlich | Vorfiihrung Gestaltung des Auftritts, die
aufgenommen Fegen in gewinnen umgesetzt werden konnte.

einer Reihe, Schritte
vorwarts, Schritte
Ruckwarts

e Auf der Stelle: zwei
beginnen ein Kampfen,
dann Vertragen,

¢ Inden Kreis, dann im Kreis
umbher-gehen

¢ Dann Besen weiter-reichen,

Dann in die Reihe — lauter

werden und Finale

Insgesamt waren alle bei
der Sache und machen
Fortschritte.

20 Min | Gemeinsames Spiel: Spielidee der Die Schuler waren wieder
Besen-Hockey Vorwoche soll mit Freude bei der Sache.
aufgenommen Insgesamt eine freudvolle,
werden und von der | bewegungsintensive Phase.
Gesamtgruppe
ausprobiert werden
— Aspekt der
Mitgestaltung durch
die SuS
10 Min | Wahrnehmungstibung: Ruhiger Abschluss | Zum Schluss wurden in
,blind*“ dem Besen folgen Abanderung der Planung

Gleichgewichtsubungen
gemacht, wobei die Schiiler
auch Ideen lieferten.

Abschlussritual Kreis in der
Turnhallen-Mitte
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7. Stunde, 10. Dezember 2008

Die Benutzung der Turnhalle war nicht mdglich (schulinterne Veranstaltung), was im Vorfeld
leider nicht bekannt geworden ist. Auch fehlten die Schiler von Herrn Reiser, da diese beim
Eislaufunterricht waren. Die Planungsskizze, die flr diesen Termin vorgesehen war findet
sich unten (8. Stunde, 17. Dezember 2010).

Fir die Restgruppe (drei Schiler von Herrn Buchwald) bestand die Moglichkeit in einem
Psychomotorik-Raum zu iben. Diese ist aller sehr eng und war daher kaum fiir das Vorhaben
geeignet.

Es wurde eine weitere Probe flr die Auffiihrung improvisiert.

Christian war oft Gberfordert, er dulRerte auch Unmut und sagte, dass er nicht so gerne
mitmachen wolle. Lukas ermutigte ihn. Auch gab es das Problem, dass am kommenden Mi.
die Schiler mit auf den Weihnachtsmarkt gehen kénnen, dann aber nicht Giben kdnnten.
Zwischendurch wurde es etwas unruhig. Christian hatte Kleinhanteln entdeckt und wollte
damit etwas machen. Vor dem Abschluss-Uben haben wir eine Runde mit rhythmisch mit den
Hanteln geibt.

8. Stunde, 17. Dezember 2008: ,,Rund um den Besen: ,STOMP’- Generalprobe*
Aufbau: drei Langbanke auf drei kleine Kasten gestellt (Sitzflache nach unten) als
Abgrenzung der beiden Hallenhilften fiir das Spiel ,,Haltet das Feld frei®.

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material
5 Min. | Kreisbesprechung: Transparenz schaffen | Alle Schiller waren
Uberblick tiber den Ablauf der |—im Hinblick auf anwesend.
Stunde und Uber die Funktion |die Rolle der
der Beobachterin Beobachterin und
den Ablauf der
Stunde
30 Min. |Phase der Ubung fiir die Die Schuler sollen | Alle SuS waren da und es
Vorfihrung Sicherheit fir die herrschte eine recht
e Aufwiarmen mit dem Pattern | bevorstehende disziplinierte Stimmung.
im Kreis (1-2-chachahcha); | Vorfiihrung Die Schiiler waren
ePattern ,,Feg-Feg-Geb-Geb* |gewinnen - zunachst | motiviert, zunachst die
Ubung zum Kampfteil: werden einfache, einzelnen Teile der
immer bis 8 — 8x hin u. her, | bereits bekannte Vorfiihrung zum Aufwarmen
dann 8x aneinander schlagen, | Rhythmen zu Uben, um dann das
dann vertragen aufgegriffen, um die | Ganze 3mal ganz durch zu
Uben des Anfangs: Jungs Schler ben.
stehen auf Liicke, Madchen | Vorzubereitenund | Bei der ,, Kampfszene " war
kommen von aulen ihnen Sicherheit zu | der Wunsch, nur auf dem
dazwischen geben. ) Boden zu bleiben —was den
eIn der Reihe nach vorne dann | Pann soll das Uben | Ablauf auch erleichterte.
zuriick des bisher Alle vier Jungen wollten die
o Immer nur im Rhythmus Erarbeiteten folgen, | Partnerszene ubernehmen.
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fegen u. Kampfteil
eDann aus der Reihe in den
Kreis und die beiden Patterns
e Zuriick in die Reihe dann 8x
leise, 8x laut und von rechts
nach links den Besen
herunter schlagen

ggfs. mit
individueller
Hilfestellung durch
den Lehrer

Das nicht ganz richtige
Material machte etwas
Probleme.

Der Kreisteil gelang relativ
gut, aber diesmal fiel auch
mir der Besen hin. Wir
merkten, dass das Tempo
hier nicht zu hoch sein darf.
Christian war sehr darauf
erpicht, den ersten Schlag
beim Finale zu setzen.

15 Min.

Spielphase |
Halte das Feld frei mit Besen

und Schlagballen

Maoglichkeit zur
freudvollen,
bewegungsintensiven
Erholung vom
konzentrierten Uben
in der
vorangegangenen
Phase

Das Spiel war sehr
bewegungsintensiv und hat
Freude gemacht.

Spielphase I, wenn Zeit
vorhanden ist

SusS sitzen auf Rollbrettern,
Partner schieben das Rollbrett
mit dem Besen durch die
Halle

Spiel zur Forderung
der
Bewegungsfreude
und zur
Kooperations-
fahigkeit

Noch mal Bewegungsfreude
beim Ausprobieren der
Rollbrett-Besen-Ubung.
Schuler hatten eigene Ideen,
die auch ausprobiert und
umgesetzt wurden.

Zum Schluss das Ganze als
Staffel.

10 Min.

Wiederholen des ganzen
Stlicks

Vertiefung des
gelibten STOMP-
Ablaufs

Die SuS waren nur noch zu
einem Durchgang zu
motivieren.

5 Min.

Aufraumen

Kleiner Zwischenfall: beim
Aufraumen hat Lukas
Daniela geboxt. Sie weinte.
Lukas schien betroffen zu
sein, wollte sich auch
entschuldigen, Daniela
wollte nicht.

Abschlussbesprechung
Abschlussritual

Kreis in der
Turnhallen-Mitte

Zum Abschluss ging es
wieder: wir haben unser
Ende noch einmal gemacht
(8 Schlage leise, dann laut).
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19. Dezember 2008: Der grole Tag - Die Vorfuhrung:

Alle SuS waren anwesend und vor dem Auftritt sehr aufgeregt (auch der mit auftretende
Verfasser!).
Auf der Blhne hat alles reibungslos geklappt. Es wurde deutlich, dass die intensive

Unterstitzung der Schiler durch die Teilnahme des Lehrers/Verfassers von entscheidender
Bedeutung war.
Alle SuS wirkten recht zufrieden mit der eigenen Leistung!

9. Stunde, 7. Januar 2009: ,,Wir trauen uns, Kontakt aufzunehmen*

Aufbau: 2 — 3 Weichbodenmatten und 8 Rollbretter werden bereit gehalten.

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material
5 Min. |Kreisbesprechung: Reflexion der eigenen
Kurze Rickbesinnung auf die | Leistung, Bewusstheit
Auffuhrung von vor den schaffen fur die
Ferien Mastery-Erfahrung
10 Min. | Aufwédrmen ohne Anbahnung von Das Begriiftungsspiel klappt
Weichbodenmatte: Korperkontakt gut — es war eine gute
Mit Musik durch den Raum Maoglichkeit, ersten
laufen und KlatschbegruBung vorsichtigen Korperkontakt
herzustellen.
Aufwérmen mit ; . ot
Weichbodenmatte: WBM im Raum :f ;fgiszrrgglrﬂ ;:erérrlgﬂgp
Mit Musik durch den Raum | verteilt: Anbahnung Fukball zu spielen. Es '
Iqufen und auf Zelchen auf des ,,Slcc‘:h-FaIIen- wurde besprochen, dass
die Matte fallen, springen Lassen dies nichts far alle ist.
USw.
10 Min. | Auf die Matte fallen: Heranfiihren an das
2 WBM stehen aufrecht, auf | Fallen — Fallen als
Kommando gemeinsam freudvolles
fallen lassen, mit dem Gemeinschaftserlebnis
Gesicht zur Matte oder
anders herum
15 Min. | Matte fallen lassen: Anbahnung von Hier hat sich auch Nadine

einer legt sich auf eine
WBM, die anderen heben
eine WBM daruber und
lassen sie nach den Angaben
des Liegenden fallen

Sandwich:
Sus liegen zwischen 2 WBM,

Zweikampfsituationen
durch Spiele/Ubungen
mit indirektem
Korperkontakt

recht schnell getraut — wie
auch beim nachsten Spiel.
Insgesamt entstand bei den
Jungen schnell eine
Kampfstimmung.

Sandwich war attraktiv, die
Schiiler gingen mit ihren
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die anderen gehen dartber
oder walzen sich...

Ideen an die Grenzen...
Lehrer im Sandwich war
spannend.

10 Min. | Schlucht: Anbahnung von Beim Schluchtspiel war es
2 WBM gegen eine Wand, Zweikampfsituationen | schwierig fiir die SuS sich
immer einer geht durch die | durch Spiele/Ubungen | an die Regeln zu halten —
Schlucht, die anderen mit indirektem die Jungs warfen sich gegen
erschweren es, indem sie Korperkontakt — mit | die Matten, was fir den
gegen die Matten drticken erhohter Spieler zwischen den

Schwierigkeit Matten unangenehm sein
kann.
Auch war der Druck oft zu
groR, sodass man kaum
durchkam.
Es war sehr spannend aber
oft an der Grenze zum
Unangenehmen.

10 Min. | Matten-Fahrzeug: Lustbetontes ,,Sich- Technisch schwierig aber
immer ein SuS auf dem Fallen-Lassen* mit hohem
Fahrzeug, die anderen Aufforderungscharakter..
schieben nach dem
Kommando desjenigen der
sich auf der Matte befindet,
evtl. zuerst im Sitzen dann im
Stehen

10 Min | Abschluss-Entspannung: Entspannung, Tatsachlich haben alle

Ubungen (Taiji-ahnlich) zum
Gleichgewicht, zum sicheren
Stehen, evtl. Atmung

Wahrnehmung der
Bedeutung von
Atmung und
Standfestigkeit

ruhig und motiviert
mitgemacht.

5 Min

Abschlussritual
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10. Stunde, 14. Januar: ,,Wir tasten uns ans Fallen und Kimpfen heran*

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material
5 Min. |Kreisbesprechung:
10 Min. | Aufwédrmen ohne Anbahnung von Aufwarmibungen wurde gut
Weichbodenmatte: Korperkontakt angenommen.
Mit Musik durch den Raum
laufen und BegriRung mit Britta hat heute geauRert,
verschiedenen Korperteilen nicht sehr viel Lust zu
haben.
Aufwérmen mit Heranfiihren an das Als Wunsch &uBerte sie
Weichbodenmatte: Fallen, Abbau von Bockspringen — in der
Mit Musik durch den Raum | Angsten nachsten Stunde soll sie
laufen und auf Zeichen auf einen Wunsch erfillt
die Matte fallen, springen bekommen, da sie in der
usw. Woche Geb. hat.
10 Min. | Miteinander auf die Matte Heranflihren an das
fallen Fallen — Fallen als
Die Spieler stutzten die freudvolles
Matte, dann gemeinsam mit | Gemeinschaftserlebnis
der Matte umkippen
10 Min. |Judo Fallschule Hinfiihrung zu Judo- | Ubungen zur Judo
Auf einer Mattenflache spezifischem sicherem | Fallschule wurden nicht gut
Ubungen zum seitlichen, Fallen mit Abschlagen | angenommen, obwohl sehr
frontalen und riickwartigen vorsichtig vorgegangen
Fallen wurde.
Was ganz gut gefiel, war die
Mdglichkeit, Rhythmen zu
schaffen.
An das motorische Ziel des
Fallens kamen vor allem die
angstlichen Kinder kaum
heran.
15 Min. | Mattenberqg: Anbahnung der Das Uben am Mattenberg
Gewdhnung an das Rollen Abrollbewegung war freudvoll.
auf der schiefen Ebene durch Geléndehilfe Der Mattenberg war
mit motivierendem allerdings etwas zu steil um
Charakter zur Judorolle zu kommen —
vor allem Walzen wurde
ausgewahilt.
10 Min. | Mattenschieben: Anbahnung des Mattenschieben war

2 Mannschaften schieben
gegeneinander die WBM

Miteinander-Ringens
durch Spielform ohne

durchaus motivierend,
funktionierte aber nicht gut
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Uber eine Linie.

direkten
Korperkontakt

genug, um wirklich Freude
zu machen.

10 Min.

Matten-Kampfen

Einfache Zweikampf-

Form

Die Jungen wollten gerne
Kampfen und fuhrten
einfache Matten-Kampfe
durch.

10 Min

Abschluss-Entspannung:
Ubungen (Taiji-dhnlich) zum
Gleichgewicht, zum sicheren
Stehen, evtl. Atmung,
Dehnung

Ubung, um fir den
Abschluss zur Ruhe
zu kommen und um
meditativen Aspekt
von Kampfkunst zu
erfahren

Tendenz zu etwas
Albernheit bei Christian.

5 Min

Abschlussritual

Kreis in der
Turnhallen-Mitte

11. Stunde, 21. Januar 2009: ,,Ich traue mich, mich fallen zu lassen*

Aufbau: 2 Weichbodenmatten und 8 Rollbretter werden bereit gehalten.

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material
5 Min. |Kreisbesprechung Transparenz im
Hinblick des
Stundenablaufs,
Maoglichkeit der
Einbeziehung von
Schilerideen
5Min. | Aufwéarmen mit Spielerische, Wegen eines Eislauftermins
Weichbodenmatte lustbetonte der KI. 6 waren nur
Mattenrutschen um die Wette; | Annaherung an das | Christian, Britta u. Lukas
2 Mannschaften bilden, Fallen da.
miteinander auf die Matte Auf Wunsch von Christian,
springen, um diese begannen wir mit ,, Feuer,
fortzubewegen Wasser, Blitz* zum
Aufwéarmen, Elemente
wurden von Christian
erklart und umgesezt.
Christian fand es immer
,,doof*, dass es ohne
Ausscheiden ging, daher
haben wir eine Strafe
eingeflhrt.
10 Min. | Von den Ringen fallen lassen | SuS sollen selbst Vor allem Christian wollte

Ein SuS lasst sich an den
Ringen hochziehen und l&sst

steuern und

entscheiden kdnnen,

immer wieder das Fallen
ausprobieren, Britta gab
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sich aus einer

selbstgewahlten Hohe fallen.

von welcher Hohe
sie sich das Fallen
trauen

Hohenangst an, Lukas half
auch vor allem nur beim
Hochziehen und wagte das
Fallen nur einmal.

10 Min.

Judo Fallschule

Auf einer Mattenflache
Ubungen zum seitlichen,
frontalen und rickwaértigen
Fallen

Einliben der
spezifischen Judo-
Fall-Techniken

Die Fallschule wurde von
mir vorgezogen und vor dem
Mutsprung gemacht.
Christian wollte nicht so
recht, er sagte, das letzte
Mal hatte ihm der Arm
wehgetan.

Dann kamen noch einige
ruhige Yogaelemente u.
Taiji — vor allem war es
Christian der immer mal
wieder maulte.

Mithilfe der Ideen der
Schuler kamen wir auch zu
., Kung Fu“-artigen
Bewegungen und es wurde
der Film ,,Karate-Kid “
thematisiert.

10 Min. | Torwart auf der Matte Transfer des Ausgefallen
Ein Torwart versucht durch Gelernten/Gelibten
Hechtspriinge geworfene auf eine offenere Christian wurde von mir
Bélle abzuwehren Situation intensiv Kritisiert, da er

immer wieder auf dem
Mattenwagen spielte.

10 Min. | Matten-Bus: Weiterer Transfer Ein Spiel vor allem wieder
Mit dem Fahrzeug, bestehend | mit stirkeren far Christian. Insgesamt
aus einer WBM und acht Erlebnischarakter wohl mit grof3em
Rollbrettern auf die andere Spalfaktor!

WBM zufahren und sich dann
darauf hechten
10 Min | Wunsch-Spiel (nach Mitgestaltungs- Britta wollte Bockspringen.

Abspache: Britta)

maoglichkeit

flr die SuS; die SuS
sollen darin gefordert
werden, ihre
Wiinsche und
Bediirfnisse zu
auBern und sich zu
trauen, auf das
Geschehen Einfluss
zu nehmen

Die Resonanz der beiden
anderen war mafig, sie
beteiligten sich aber.

5 Min

Abschluss-Entspannung:
Ubungen (Taiji-ahnlich) zum
Gleichgewicht, zum sicheren
Stehen, evtl. Atmung,
Dehnung

Ubung, um fir den
Abschluss zur Ruhe
zu kommen und um
meditativen Aspekt
von Kampfkunst zu
erfahren

Wurde vorgezogen.
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2 Min

Abschlussrunde im Sitzkreis

Kurze Rickmeldung,
Abschiedsritual

Abschlussrunde, in der jeder
etwas sagen konnte.
Christian maulte sehr, sagte
er wolle nicht mehr kommen
und Frau. (Fachkraft fur
psychomotorische
Forderung) ware besser
gewesen.

12. Stunde, 28. Januar 2009: ,,Ich traue mich zu fallen — ich bleibe stabil

Aufbau: 2 Weichbodenmatten Medizinbélle und 1 Physioball werden bereit gehalten.

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material
5 Min. |Kreisbesprechung Transparenz im
Hinblick des
Stundenablaufs,
Maoglichkeit der
Einbeziehung von
Schiulerideen
5Min. | Aufwdrmen Spielerische Ein bemerkenswerter
Feuer-Wasser-Blitz: Ideen Einflihrung in die Zwischenfall: Christian
sammeln, vor allem solche, Stundeschwerpunkte |wollte wieder F-W-B nicht
die Gleichgewicht und ohne Strafe spielen.
Stab..'“tat verl_angen_ — Auch Daniela war immer zu
Falllibungen integrieren. langsam und fing dann an
zu weinen, weil sie die
Strafe machen sollte.
Die Schiler waren damit
einverstanden, dass dann
doch ohne Ausscheiden
gespielt wird, so dass
Daniela stressfrei
mitmachen konnte.
10 Min. | Gleichgewicht Gben Forderung der Viele Ideen, Kunststiicke
e Auf zwei oder einem Gleichgewichts- wurden entwickelt und
Medizinball stehen und fahigkeit gezeigt. Wieder einmal war
verschiedene langsame und die Kamera eine grolRe
schnelle Ubungen machen. Motivation.
o Platze wechseln auf den
Ballen
10 Min. | Torwart auf der Matte Spielerisches Schuler waren sehr

Ein Torwart versucht durch

Erfahren des Fallens

motiviert. Zunachst wieder




CDXXIX

Hechtspriinge geworfene
Balle abzuwehren

Christian, aber schlieRlich
haben alle mal probiert und
vor allem auch Danielal

10 Min. | Airbag Die SuS sollen ein | Christian warf das
Immer zwei Schiler stoRRen Prinzip sanften Stichwort ,, Innere Kraft* in
mit jeweils einem grof3en Kampfens kennen die Runde (beim
Sitzball zusammen und lernen, erproben u. | Medizinball-Spiel). Dies
erfahren das Prinzip des erfahren: mit einem | wurde aufgegriffen.
stabilen Stehens festen Stand im Interesse an den

Gleichgewicht Schriftzeichen und an den
Aikido-Airbag: bleiben zu kdnnen. | Begriffen war da. Es
Schiler dricken sich Symbolisch soll dies |scheint, als ob es gut
gegenseitig mit jeweils einem | durch die Darbietung | gewesen ware, die
Ball und einer von beiden soll |von asiatischen Kampfkunst-Bezlge nicht
das Gewinnen durch eine Schriftzeichen friher zu nennen. Jetzt
geschickte unterstitzt werden: | wurde gesagt, was wir alles
Ausweichbewegung uben. ,Judo®, ,,Aikido*, schon aus den Bereichen
,» Taiji* gemacht haben.
Airbag-Spiel gegen mich
war sehr motivierend fur
alle — alle wollten mich
umschubsen, was ihnen
auch gelang. Aikido-Version
haben wir noch nicht
gemacht.

10 Min. | Alle (viele) gegen den Lehrer |Heranfiihren an Wieder ein Spiel, bei dem es
Der Lehrer soll von der WBM | spielerisches Kampf- | sehr motivierend schien,
geschubst werden, er darf situation das gegen mich als Lehrer
dabei immer nur ausweichen — | motivierende Prinzip | antreten zu kénnen. Auch
auch wenn er umfallt hat der  |,,Alle gegen den diesmal trauten sich die
gewonnen. Lehrer* Madchen, bei

kampferischen Aktionen
mitzumachen.

10 Min | Wunsch-Spiel (Christian) Mitgestaltungs- Daniela machte den
moglichkeit Schiedsrichter und sagte die
der SusS fordern Kommandos. Das aktive

Mitspielen behagte ihr
nicht.

5Min | Abschluss-Entspannung im Ubung, um fiir den | Aus Zeitgriinden
Kreis Abschluss zur Ruhe |ausgefallen.

Ubungen (Taiji-ahnlich) zum | zu kommen und um

Gleichgewicht, zum sicheren | meditativen Aspekt

Stehen, evtl. Atmung, von Kampfkunst zu

Dehnung erfahren und zu
vertiefen

2 Min | Abschlussrunde im Sitzkreis | Kurze Rickmeldung,

Abschiedsritual
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13. Stunde, 4. Februar 2009: ,,Ich traue mich immer mehr, mich fallen zu lassen*

Aufbau: Zwei Weichbodenmatten, die zunédchst auf die Mittellinie gelegt werden und dann
ubereinander unterhalb der Ringe (zum Fallenlassen).

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material

5 Min. |Kreisbesprechung Transparenz im Diesmal fehlten Christian,
Hinblick des Britta und Lukas (Eislaufen)
Stundenablaufs, und Tobias wegen
Maglichkeit der Krankheit.
Einbeziehung von Vor Beginn der Stunde hatte
Schulerideen Martin noch Arger in der

Klasse, wollte aber doch
mitmachen, und konnte sich
trotz der belastenden
Situation gut auf die Stunde

einlassen.

10 Min. | Aufwérmen mit Spielerische, Gute Motivation und
Weichbodenmatte lustbetonte Bewegungsfreude bei allen
Mattenrutschen um die Wette |Einfuhrung in den beobachtbar

Schwerpunkt der
Stunde

15 Min. | Mut zum Fallen Sus sollen selbst Vor allem Martin hat sich

Ein SuS lasst sich an den steuern und schnell getraut und lief3 sich

Ringen hochziehen und lasst | entscheiden kdnnen, |beim 2. Versuch sogar von
sich aus einer selbstgewéhlten |von welcher Hohe der maximalen Hohe fallen.

Hohe fallen. sie sich das Fallen Auch die beiden Mé&dchen
trauen trauten sich.

10 Min | Physio-Ball-Schieben Spielerisches, Martin war sehr engagiert
Alle drei Schuler schieben korperkontaktlose bei der Sache, aber auch die
gegen den Lehrer den Ball auf | Form des Raufens beiden Méadchen, die
einer Mattenflache. Der Ball | mit dem Ziel allerdings entsprechend
muss Uber die Hemmungen und zaghafter waren

gegeniiberliegende Seite, dann | Angste abzubauen
gibt es einen Punkt.

10 Min | Lehrer von der Matte Erweiterung des Auch hier wieder viel
schubsen spielerischen Freude, grolRes Engagement
Alle drei SuS sollen den L. Kampfens um den bei Martin, Zurlckhaltung
von der Matte schieben, Aspekt des direkten | bei den Madchen, die aber
Gewettet wurde, ob der Lehrer | Korperkontakts durchaus mitmachten.

30 Sekunden schaffen kann.

5Min | Abschluss-Entspannung im Ubung, um fir den | SuS schafften es gut, sich
Kreis Abschluss zur Ruhe | auf die ruhigen Ubungen
Ubungen (Taiji-ahnlich) zum |zu kommen und um |einzulassen.

Gleichgewicht, zum sicheren | meditativen Aspekt
Stehen, evtl. Atmung, von Kampfkunst zu




CDXXXI

erfahren und zu
vertiefen

Dehnung

3 Min. | Abschlussrunde im Sitzkreis | Kurze Rickmeldung,
Abschiedsritual
14. Stunde, 18. Februar 2009:,Wir spielen Yedi-Ritter / sanftes Kampfen:

Gleichgewicht — Standfestigkeit — Nachgeben*

Aufbau: Langbank an Barren geknotet, Matte zur Sicherung; Weichbodenmatte und
Medizinbélle fir Gleichgewichtsubungen

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material
5 Min. Kreishesprechung Transparenz im
Hinblick des
Stundenablaufs,
Madglichkeit der
Einbeziehung von
Schiilerideen
5 Min. Aufwérmen mit Feuer — Anbahnung von Feuer-Wasser-Blitz wurde
Wasser- Blitz direktem sehr gut aufgenommen.
Aufgaben zur Heranflihrung | Kérperkontakt Beim der Variante
an die Stundeninhalte: ., Burger* entschieden die
Cola: auf einem Bein stehen Sus fur einen ihnen
und den Arm als Strohhalm in bekannte Version: mit
die Luft — als Untersetzer direktem Korperkontakt,
dienen die Medizinballe was Britta u. Christian
Burger: Medizinball anscheinend etwas
zwischen zwei Spieler ,,ausnuzten “.
Pommes: auf die
Weichbodenmatte
(Pommesschale) legen
Meni: mit Partner eine grofle
Tute darstellen
10 Min. | Gleichgewicht auf den Ubung zum Das Uben war kreativ und
Medizinbéllen Bewusstwerden der | relativ konzentriert. Tobias
Gleichgewichtsiibungen auf | eigenen Leistung scheute sich ein wenig
den Medizinbéllen — bzw. mitzumachen — mit zwei
Kunststiicke ausdenken und | Leistungssteigerung | Ballen ging es.
vorzeigen
Auf den Ballen gemeinsam
einen Medizinball (oder
Physio-Ball) zuwerfen —
schaffen wir 20 mal?
10 Min. | Hangebriicke Ubung mit Die Bricke, die sehr
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Langbank an Barren geknotet
Uber die vorbereitete Briicke
balancieren — vw./rw. drehen,
etwas transportieren

herausforderndem
Erlebnischarakter

aufwandig zu erstellen war,
hatte einen guten
Aufforderungscharakter und
wurde lange genutzt. Die
Schuler konnten eigene
Ideen entwickeln und
umsetzten.

5 Min. Der Aikido-Judo-Taiji-Trick: |Spielerisches Uben |Das Ganze ging etwas
Gewinnen durch Nachgeben | eines wichtigen unter...
Demo: auf Druck mit dem Kampfkunst-
grofRen Physioball zur Seite | Prinzips; Reflektion
nachgeben — Schiiler diirfen | des Aspekts ,,auch
mit Lehrer probieren durch Nachgeben
und Weichheit,
nicht nur durch
Starke, kommt man
zum Erfolg
5. Min. Physio-Ball-Schieben Motivierende Form |Um das Spiel schnell starten
Alle drei Schler schieben eines Kampfspiels | zu kénnen, haben wir es auf
gegen den Lehrer den Ball durch Einbeziehung |der Niedersprungmatte
auf einer Mattenflache. Der | der Lehrperson, gemacht, die aber zu klein
Ball muss uber die sodass auch die war.
gegeniberliegende Seite, angstlichen SuS sich | SuS erlebten das Besiegen
dann gibt es einen Punkt. an eine Situation des | des Lehrers als Erfolg.
z.B.: 3 oder 4 Schiler gegen | spielerischen Es gab kleinere
Lehrer oder SuS gegen SuS | Kdmpfens heran Zwischenfalle, z.B. durch
wagen das fehlende Besprechen
der Stopp-Regel.
Samurai bewachen eine Spielerisch milde Sehr dynamisch und
Briicke Form eines motivierend: alle waren
Brickenwéchter-Spiel, aber | Kampfspiels mit freudig in Bewegung.
die Wachter durfen die indirekten
Spieler mit Schwertern an Korperkontakts mit
den Beinen beriihren
5 Min. Yedi-Ritter Spiel mit ruhigerem | Gute Mdglichkeit die
Alle im Kreis aul3er der Yedi- | Charakter, um zum | Schwerter zu einem ruhigem
Ritter mit Schwert, Stundenabschluss | Abschluss zu nutzen. Sich
er bewegt das Schwert (nicht | hinzufiihren langsam-flieRend zu
zu schnell) im Kreis bewegen, fiel den SuS
und die Spieler missen schwer.
ausweichen
5 Min. Gemeinsames Aufrdumen

3 Min.

Abschlussrunde im Sitzkreis




15. Stunde, 25. Februar 2009: ,,Schwert-Spiele*
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Aufbau: Parcours bestehend aus Langkasten als Hindernisse gesichert mit Matten. Langbanke
parallel im Abstand zu den Béanken als Wurf-Station

Diee Tochter des Verfassers (Judith) nahm an der Unterrichtseinheit teil, da sie an diesem
Tag nicht in die Schule konnte und auf diese Weise betreut werden musste.

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material
5 Min. Kreisbesprechung Transparenz im
Hinblick des
Stundenablaufs,
Maglichkeit der
Einbeziehung von
Schulerideen
5 Min. Aufwérmen: Spielerische Zu Beginn wurde (wieder mal
Zauberschwerter: Einflhrung indas | von Christian) Feuer-
Fangspiel: ein SuS darf die | Stundenthema, Wasser-Blitz gewiinscht, was
anderen mit dem Schwert Bewegungser- wir auch spielten.
beriuhren, diz_a dann ) fahrungen “mit dem Die Schiiler gaben die
verzauber:t sind und_erlost neuen Gerat o Kommandos, Judith wurde
werden konnen — wie sollte | machen, Motivation freudia mit ins Soiel
. : N g mit ins Spie
mit den SuS entschieden fiir das Kommende integriert.
werden. aufbauen Danach wurde das Fangspiel
noch durchgefiihrt, auch
dieses war lebendig und
dynamisch.
5Min. | Ausweichen iiben Aufnehmen des Typisches Muster:
Einer rennt mit dem Schwert | bereits erarbeiteten | Dieses, stark an der
auf den Partner zu — im Aspekts von sanfter | Kampfkunst orientierte Spiel
richtigen Moment soll Kampfkunst: wurde von den Madchen
ausgewichen werden. Ausweichen nicht angenommen — nur die
2. Ausweichiibung: Jungs probierten es einige
einer greift langsam mit dem Male
Schwert an, der andere soll
geschickt ausweichen
konnen.
10 Min. | Takeshi mit Schwertern Bewegungsintensive | Nach etwas Zégern wurde die

Parcours mit
Gleichgewichtsanteilen, uber
den die Samurai gehen
miussen; sie haben ein
Schwert und kénnen damit
die Bélle abwehren, mit
denen die Gegner werfen.
Wer nicht getroffen wird,
bekommt einen Punkt.

spielerische
Umsetzung des
Stundenthemas in
eine
Wettkampfspiel mit
verschiedenen
Elementen: Werfen,
Laufen Hindernisse
tberwinden

Schwert-Variante hier
akzeptiert, das Spiel
funktionierte dann ganz gut —
Christian hatte sich schnell
beschwert, konnte
Schiedsrichterentscheidungen
schwer akzeptieren und
sorgte fur Unruhe im Spiel.
Er konnte sich aber wieder
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Ausweichen, fangen — seine Mannschaft
Abwehren gewann klar!
10 Min. |Lehrer von der Matte | Wiederholung des |ausgefallen
schubsen bereits  etablierten
Spiel zur
Hinfuhrung zum
Ké&mpfen mit
Korperkontakt
10 Min. | Differenzierung Transfer des | ausgefallen
Schwertkampf nach Regeln | Erarbeiteten auf
fur die, die wollen, fur die|eine  Zweikampf-
anderen Alternativen Situation (Fechten)
10 Min. | Abschluss-Spiel: Einbeziehung  der | Fischer-Fischer nach einiger
Lukas darf aussuchen. SuS in die Planung |Diskussion  zwischen den
Schilern, die sich nicht
einigen konnten
5 Min. Gemeinsames Aufrdumen
3 Min. Abschlussrunde im Sitzkreis | Kurze

Rickmeldung,
Abschiedsritual

16. Stunde, 04. 3.2009: ,,Schule der Agenten I*

Aufbau: Langbank zwischen zwei Tauen; Schaukel aus Minitrampolin, das an Ringen
aufgehangt ist; Slackline zwischen Reckstangen gespannt; ausgelegte Mattenbahn als
»Schwertkampfarena“

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material
Kreisbesprechung Transparenz im
Der Ablauf soll heute offenen | Hinblick des
sein und an Stationen Stundenablaufs,
stattfinden. Die Mdglichkeit der
Rahmengeschichte ist die Einbeziehung von
einer ,,Agentenschule®. Schilerideen
Aufgebaut werden soll:
5 Min. Aufwérmen - Feuer-Wasser | Spielerische SusS hatten selbst wenig
Blitz Hinflihrung zum eigene ldeen; Christian u.
Der Aufbau soll dabei benutzt | Stundenthema; SuS | Martin hatten Vorschlége,
werden — (ber die Aufgaben |sollen sich als die verwendet werden
bei dem Spiel soll gemeinsam | Mitgestalter der konnten.
entschieden werden Stunde erfahren
5 Min. Entspannungsibung/ Vertiefung der gute Ideen, gute, ruhig

Haltungs- und
Gleichgewichtsiibung:

bisherigen
Erfahrungen zum

Mitarbeit
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»innere Kraft gewinnen*
Die ,,Agenten* bedienen sich
oOstlicher
Bewegungstechniken, um zu
innerem Gleichgewicht und
innerer Kraft zu kommen.

Thema sanfte
Kampfkunst

20 Min. |Freies Uben im Parcours Phase des freien Wenig Uben mit der Slack-
Die SusS sollen die Ausprobierens und | Line,
angebotenen Angebote nach |in an den Britta, die am Anfang keine
eigener Entscheidung verschiedenen Lust hatte, war insgesamt
aussuchen und ausprobieren, | Stationen sehr passiv,

Der Lehre fungiert als Das Fallen-Lassen wurde
Moderator im Hintergrund vor dem Durchgang durch
und steht zur Unterstiitzung, den Parcours gemacht,
ggfs. auch als Partner zur kleine Verletzung bei
Verfugung Martin.
Der Schwert-Kampf war
etwas, was vor allem Tobias
Spal} gemacht hat. Er hat
gute Fahigkeiten bewiesen.
Spontan trauten sich aber
auch die Madchen Britta
und Nadine.

10 Min. | Phase kontrol- Schiiler sollen durch | Christian wollte auch den
lierten/freudvoll- das Mitmachen des | Bdsewicht spielen,
spielerischen Kampfens Lehrers zu beschwerte sich aber uber
Den Lehrer (Bosewicht) von | spielerisch- zu viel Harte von Lukas!?
der Matte schubsen: freudvollen
Zwei Gruppen im Wettkampf | Kdmpfen motiviert
gegeneinander — wer schafft | werden, sie sollen
es am schnellsten? ihre Zuriickhaltung

abbauen
5 Min. Gemeinsames Aufraumen
3 Min. Abschlussrunde im Sitzkreis | Kurze

Rickmeldung,
Abschiedsritual




17. Stunde, 11. Mirz 2009: ,,Schule der Agenten II¢
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Aufbau: Langbank zwischen zwei Tauen; Schaukel aus Minitrampolin, das an Ringen
aufgehangt ist; Slackline zwischen Reckstangen gespannt; ausgelegte Mattenbahn als
»Schwertkampfarena“

Zeit Interaktionen Didaktisch- Reflexion/Anmerkungen
methodischer
Kommentar/
Sozialformen/
Material

5 Min. Kreisbesprechung Transparenz im Mit dabei war Herr Theisen,
Der Ablauf soll heute offenen | Hinblick des Lehramtsanwaérter in der
sein und an Stationen Stundenablaufs, Klasse von Daniela, Nadine,
stattfinden. Die Madglichkeit der Martin und Tobias
Rahmengeschichte ist die Einbeziehung von
einer ,,Agentenschule” Schilerideen

5 Min. Aufwérmen: Feuer-Wasser | Aktivierung der SuS machten
Blitz Sus, Spielerische Spielvorschlage auf
Gemeinsames Uberlegen und | Hinfiihrung zum Grundlage der ihnen
Entscheiden tber Aufgaben | Stundenthema; SuS |bekannten Varianten. Beim
bei dem Aufwarmspiel sollen sich als Spiel machten alle motiviert

Mitgestalter der mit, besonders viel Freude
Stunde erfahren war bei Daniela und Nadine
beobachtbar.

5 Min. Entspannungsubung/ Festigen der Gutes konzentriertes Uben
Haltungs- und Bewegungsfiguren | bei allen SuS
Gleichgewichtsibung: zum Thema ,,sanfte
»Innere Kraft gewinnen“ Kamptkunst*

Die ,,Agenten‘ bedienen sich
ostlicher
Bewegungstechniken, um zu
innerem Gleichgewicht und
innerer Kraft zu kommen.
20 Min. |Freies Uben im Parcours Selbstbestimmtes Die SusS probierten

Die SusS sollen die
angebotenen Angebote nach
eigener Entscheidung
aussuchen und ausprobieren,
Der Lehre fungiert als
Moderator im Hintergrund
und steht zur Unterstiitzung,
ggfs. auch als Partner zur
Verfligung

Uben

verschiedene Stationen aus,
hatte aber deutliche
Praferenzen. Daniela u.
Nadine schaukelten lange,
trauten sich aber auch kurz,
beim Schwertspiel
mitzumachen. Tobias und
Martin tbten mit viel
Freude den Schwertkampf.
Vor allem das ,, Messen * mit
Herrn Theisen machte ihnen
viel Freude. Britta war
weniger passiv als in der
Vorwoche.
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10 Min. | Geplant ist, dass die anderen | SuS fiihren als Aus schulinternen Grunden
Schiler aus der Klasse von ,,Tutoren ihre ausgefallen
Herrn Reiser dazu kommen u. | Mitschiler in die
auch im Parcours (bt Aufgaben des
Parcours ein
5 Min. Gemeinsames Aufraumen
3 Min. Abschlussrunde im Sitzkreis | Besprechung der

Stunden,
Aufnehmen von
Winschen und
Ideen

Mit dieser Stunde endete die Forderintervention zwei Wochen friher als geplant. Herr
Buchwald, Lehrer von Britta, Christian und Lukas, verlieR vorzeitig aus personlichen
Grinden die Schule fur einige Monate, sodass ein vorzeitiges Ende notwendig wurde, um die
Phase durchfihren zu kdnnen.
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8 Beispiele von Auswertungsergebnissen mit der ,,Evaluations-
zielscheibe“

Abbildung A44 : Evaluationszielscheibe A
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Abbildung A45 : Evaluationszielscheibe B




