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Vorwort 1

Vorwort

Die Handanweisung mit der Beschreibung der einrel8ehritte der Durchfihrung und
Auswertung ist der zweite wesentliche BestandteiSEPUZ Eine Ubersicht tiber die Un-
tertests, die zur Uberpriifung der Sprachebeneerfiigung stehen, enthalt das Kapitel 1.
Im zweiten Kapitel wird das Vorgehen bei der Duidiring des SEPUZ genau beschrieben.
Die Durchfuihrung der Untertests der Sprachebenet iwidieser Anleitung hinsichtlich des
bendtigten Materials, der Eingliederung der Untdgeén die Rahmenhandlung, der Durch-
fuhrung, der Protokollierung und Auswertung derdkichen Antworten beschrieben (Kapi-
tel 3-12). Zum Abschluss des Uberprifungsverfaheshslten die Kinder als Dankeschon

fur ihre Hilfe einen Brief von Tamkra (siehe Kapilé).

Die Protokoll- und Auswertungsbégen kdénnen vor derchfiihrung deSEPUZals Proto-
kollheft fir jedes Kind kopiert werden und sind daim einem Kapitel (Kapitel 15) zusam-
mengefasst. Vor dem Einsatz d&&SPUZist es erforderlich, alle Testanweisungen der Stati
onstests auf Kassette oder CD aufzunehmen. Um deteid das Verstandnis der Testan-
weisungen zu erleichtern, ist hierbei auf eine guithahmequalitat und eine langsame, ru-

hige und gut betonte Sprechweise zu achten.

Die qualitativen Entwicklungstbersichten sind inpiKal 16 zusammengefasst. Im Rahmen
der Darstellung der einzelnen Untertests ist exargah beschrieben, wie aus den Rohwer-
tern quantitative und normorientierte Aussagen gewo werden kénnen und wie sich die
kindlichen Ergebnisse in die qualitativen Entwicklgtbersichten tbertragen lassen. Das
Kapitel 17 beinhaltet das normorientierte Sprachekiungsprofil. Dieses ermdglicht es,
die Leistungen der Kinder in den einzelnen Untéstéesichtlich ihrer Altersangemessen-
heit zu betrachten und asynchrone Entwicklungsugglénnerhalb einer Sprachebene oder
innerhalb der Gesamtsprachentwicklung sichtbar ach@an. Um dem Lehrer die Umsetzung
der Diagnostikergebnisse in die Forderung zu drtern, wird die Handanweisung durch

beispielhafte Forderansatze vervollstandigt (sietgitel 14).

Im Anhang der Handanweisung befinden sich alle Byairlagen, die fur den Einsatz des
SEPUZbendtigt werden. Die Kopiervorlagen enthalten zudefarmationen dariber, wie
das Material fur die Testdurchfiihrung im Einzelnerzubereiten ist.
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1 Ubersicht Uiber die Testteile

DasSEPUZermoglicht es, ein Bild Gber den Sprachentwickkstgnd eines Kindes auf den
einzelnen Sprachebenen zu erhalten. Hierzu entla8ISEPUZ qualitative Entwicklungs-
Ubersichten der phonetisch-phonologischen, derakyath-morphologischen, der seman-
tisch-lexikalischen und der narrativen Sprachebemeie fir den Bereich des Sprachver-
standnisses. Nachdem die Ergebnisse der Uberprigimeg Kindes in diese Entwicklungs-
Ubersichten Ubertragen wurden, lassen sich hidfansequenzen fir die Forderung ablei-
ten. Die Ermittlung der Prozentrange ermdglicht #agen dariber, ob die sprachliche Ent-
wicklung eines Kindes altersentsprechend in dendemverschiedenen Untertests tUberprif-

ten Entwicklungsbereichen ist.

Die Untertests deSEPUZsind so konstruiert, dass sie die Uberprifung &wicklungs-
meilensteine des Spracherwerbs ermdglichen. Digktsitr desSEPUZgliedert sich in drei
Teile: einen Stationstestteil, einen Gruppentdstted einen Einzeltestteil. Einzeltestteile
werden im Folgenden mit ET, Gruppentestteile mit &gekirzt. Mit Gruppentestteil wer-
den Testteile bezeichnet, bei denen es sich untee@ruppentests handelt, die also von
allen Kindern der Klasse zeitgleich bearbeitet veardlonnen. Testteile, die im Rahmen des
Stationsverfahrens mit der ganzen Klasse durchgefigrden konnen, aber von jedem Kind
individuell und zeitversetzt bearbeitet werden, deer als Stationstests bezeichnet und mit
ST abgekurzt. In der folgenden Ubersicht sind Bieeiche der Sprachentwicklung aufge-
fuhrt, die ImSEPUZexplizit Uberpruft werden. Elemente, die sich aas Aluswertung von
Spontansprachstichproben ergeben, sind hier nngeféhrt, sie sind aber in die qualitativen

Entwicklungsibersichten der einzelnen Sprachebgmnegriert.

DasSEPUZenthalt Untertests zur Uberpriifung folgender sdielogr Strukturen:

1. Auf phonetisch-phonologischer Ebene:

Uberprifung des Phoneminventars (ET)
(entspricht gleichzeitig der Uberpriifung der Ploratkierung und der Uberpriifung

des expressiven Wortschatzes)

Bei Auffalligkeiten im Lautinventar:

Uberprufung der Mundmotorik (ET)
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2. Auf syntaktisch-morphologischer Ebene:

Uberprifung der Subjekt-Verb-Kongruenz (SVK) (ET)
Uberprufung der Kasusmarkierung (ET)

Uberprifung der Pluralmarkierung (ET)
(entspricht der Uberpriifung des PhoneminventarsderdUberprifung des expres-

siven Wortschatzes)

Uberpriifung der Genusmarkierung (ST)

Uberprifung der Verwendung komplexer Syntax (ET)
Uberprufung der Rekonstruktionsfahigkeit (ET)

Uberprufung der Reflexionsfahigkeit (ST)

3. Auf semantisch-lexikalischer Ebene:

Uberpriifung des rezeptiven Wortschatzes (ST)

Uberprifung des expressiven Wortschatzes (ET)
(entspricht gleichzeitig der Uberpriifung des Phongentars und der Uberpriifung
der Pluralmarkierung)

Uberprifung des expressiven Verblexikons (ET)

4. Kategorisierung nach Oberbegriffen
Uberpriifung der Zuordnung von Oberbegriffen (ST)

Uberpriifung der Zuordnung von Unterbegriffen (ST)

5. Auf pragmatisch-kommunikativer Ebene

Uberprifung mit de€hildren’s Communication Checkljstie vom Lehrer auszufiil-

len ist.

6. Im Bereich des Sprachverstandnisses:

Uberprifung des Wort- und Satzverstandnisses (ET)

Uberpriifung des Textverstandnisses (ST)
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7. Auf narrativer Ebene
Uberprifung der mindlichen Erzahlfahigkeit (ET)

Uberprifung der schriftlichen Erzahlfahigkeit (ST)

8. Uberpriifung der Rechtschreibung bzw. der Eindiclien Aufbau von Schrift mit der
Hamburger Schreib-Probe (HSP @T)

9. Uberprifung des Lesetempos und des sinnentnelendresens mit def@tolperworter-
Lesetes{GT)

10. Im Bereich der auditiven Speicherfahigkeit:

Uberprifung des Nachsprechens von Zahlenfolgen (ET)

Uberpriufung des Nachsprechens von Silbenfolgen (ET)

Die Darstellung der Uberpriifung der einzelnen Spehenen umfasst:

das bendtigte Material
gegebenenfalls die Materialanordnung
gegebenenfalls die Durchfiihrungsanleitung

die separaten Testanweisuntfdmei Gruppen- und Stationstests, bei Einzeltestaden
sich diese auf dem jeweiligen Protokoll- und Auswegsbogen. Testanweisungen sind

kursiv gedruckt.

die Anleitung zur Protokollierung der kindlichen torten
die Anleitung zur Auswertung der Antworten

den Protokoll- und Auswertungsbogen

die Entwicklungsubersichten fur die jeweilige Siralgene.

14 Separate Testanweisungen sind unldsbar mit dergabehinhalt verbunden und werden gegeben, wenn
»eine besondere Heterogenitat des Aufgabeninhbisteht” (Lienert & Raatz 1994, S. 47).
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2 Methodisches Vorgehen

Die Durchfihrung deSEPUZimpliziert einige methodische Besonderheiten, die allem
aus der Organisation im Rahmen eines Stationsveriatund aus der Eingliederung in eine

Rahmenhandlung resultieren.

2.1  Uberprifungssituation

Um die Uberpriifung der Sprachentwicklung moglichsitokonomisch zu gestalten, sind
viele Untertests unterrichtsmethodisch in ein Stetverfahren eingegliedert. Die vom Leh-
rer fur jeden Schuler individuell vorgegebenendbfistationen ermdglichen die Diagnostik
nur der Bereiche, in denen der Schuiler Auffalligleeizeigt. Durch diese Anpassungsmaog-
lichkeit der Uberprifung an das Sprachprofil jedaselnen Schillers kann das Verfahren
zeitbkonomisch eingesetzt werden. Es ist ebenfadiglich, das vollstandige Verfahren mit
allen Schulern durchzufihren. Die Durchfihrung imhRen eines Stationsverfahrens und
die Eingliederung in eine Rahmenhandlung erméglkitdtErzeugung der fir eine normori-
entierte Auswertung einiger Testteile zu forderndesstsituation’, ohne dass diese den Kin-

dern bewusst wird.

Nicht in das Stationsverfahren eingegliedert sired Testteile, die in einem ,echten Grup-
pentest’ durchgefuhrt werdetd$P 2 und Stolperworter-LesetestDie Testteile, die eine

Eins-zu-eins-Zuordnung von Schiler und Testleitangen, konnen bei einer Doppelbe-
setzung in das Stationsverfahren eingegliedert everdnsonsten werden sie in einer aus

dem Stationsverfahren ausgegliederten Einzelstadtberprft.

2.2 Grundsatzliches zur Durchfiihrung des Verfahrens

Als Tontrager fur die Testanweisungen der Statesttile konnen entweder CDs, die sich
das Kind mit einem Discman anhort, oder Kassetlenmit einem Walkman angehdrt wer-
den, dienen. Um den Kindern die Bedienung zu drtera, wird auf die Playtaste ein griner
Punkt und auf die Stopptaste ein roter Punkt gekBdim Walkman wird die Rickspultaste
mit einem gelben Klebepunkt versehen. Die BedienlsrgAbspielgerate wird den Kindern
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vor Beginn des Testverfahrens erlautert. Die Tegtgsungen, die nicht per Tontrager gege-
ben werden, sollen vom Testleiter wortlich vorggéra werden. Um dies zu vereinfachen,
erklart der Testleitern den Kindern, dass Tamkma #ufgeschrieben habe, wie sie ihm hel-
fen konnen. Dies liest er den Kindern als Testasweg fur den entsprechenden Testteil vor.
Der Vorteil im Vergleich zu vielen anderen Uberpnigsverfahren ist somit, dass die Test-
anweisung vom Testleiter nicht auswendig gelerntdese muss, was haufig zu unnaturli-
chen Kommunikationssituationen in der Testdurchiilgrfihrt. Durch die Eingliederung in
die Rahmenhandlung ist es fur die Kinder ,sinnyalflass die Testinstruktionen abgelesen
werden und somit standardisiert sind, was fur deegléichbarkeit der Testergebnisse not-
wendig ist.

Um eine Frustration des Kindes zu vermeiden, erfdlg Protokollierung der kindlichen
Lésungen mit einem ,‘. Durch die Eintragung in die Spalte ‘, fur richtige Lésungen, , °

fur vom Kind nicht realisierte Strukturen und fir falsche Lésungen wird die Auswertung
maoglich. Diese Protokollierung gilt fur fast allentértests. Die genauere Darstellung der
Protokollierung und Auswertung ist der ausfiuihrlichHgeschreibung der Untertests zu ent-

nehmen.

2.2.1 Einbettung in die Rahmenhandlung

In der Rahmenhandlung des Uberpriifungsverfahretet Biamkra, ein kleiner Zauberlehr-
ling, die Kinder um Mithilfe bei Zauberaufgaben. Eat von seinem Zaubermeister viele
Zauberauftrage bekommen. Diese muss er ausfilhredebMeister zurtickkehrt. Erst wenn
er das erledigt hat, kann Tamkra selbst seine Zpulfeng ablegen. Diese Rahmenhand-
lung ermdglicht es, alle Uberpriifungsaufgaben unchadie Sprechanlasse zur Gewinnung
von Daten zur Spontansprachanalyse in fur die Kimpfagmatisch sinnvolle Situationen
einzubinden. Durch die Konstruktion von Items, dem Kind eine Handlung und Lésung
erlauben, auch wenn es die geforderte Struktur maciht beherrscht, kommt es nicht zu
einer Verstarkung des eventuell vorhandenen St8hewusstseins, da falsche Ldsungen
dem Kind nicht bewusst werden. Die Einbettung enlahmenhandlung erméglicht es auch,

die Protokollierung der kindlichen Antworten durdan Testleiter dem Kind ,sinnvoll* er-
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scheinen zu lassen. Der Testleiter muss die Losunigs Kindes protokollieren, um sie

Tamkra zukommen zu lassen.

2.2.2 Organisation des Stationsverfahrens

Die Kinder erhalten einen Laufzettel, auf dem gegemnfalls die Pflichtstationen markiert
sind. Zur leichteren Orientierung sind die Statimndie in einem Einzeltest durchgefihrt
werden durch das Symbol gekennzeichnet. An jeder Station liegt fur die Kandgjut
sichtbar die Karte mit der Stationsnummer und deam&h der Station, die dem Laufzettel
im Anhang A zu entnehmen ist. Die Arbeitsbléattefirmen sich aus Griinden der Ubersicht-
lichkeit in Ablagekérben. Bendtigte Bildkarten befen sich in Plastikschachteln. Die bend-
tigten Materialien (Walkman, Zauberstab u.a.) lregef dem Stationstisch bereit. Die Bear-
beitung einer Station wird den Kindern vom Testleduf dem Laufzettel bestatigt, nachdem
er die Ergebnisse protokolliert hat. Dies stelé Birotokollierung der kindlichen Ergebnisse
sicher und ermoglicht Ruckfragen zu den kindliché&sungen. Nach der Protokollierung
raumt der Testleiter die Testbilder zurtick in dist&h und spult gegebenenfalls die Kassette
mit der Testanweisung zurtick. Hat das Kind vergessia Iltem zu bearbeiten, wird es hier-
zu aufgefordert. Es stehen Auffangstationen zurfilemg, die thematisch zum Uberpri-
fungsverfahren passen. Diese kdnnen die Kindeebentuell auftretenden Wartezeiten be-

arbeiten.

Die Durchfihrung der Gruppen- und Stationstestedasofern alle Kinder alle Aufgaben
bearbeiten, mit einer Klasse von etwa 14 Kinderximal vier Schulstunden. Die Durch-
fuhrung aller Einzeltests dauert pro Kind etwa 3men. Soll die Durchfiihrung der Ein-
zeltests in das Stationsverfahren integriert werdermissen zwei Testleiter anwesend sein.

Ein Testleiter fihrt den Stationstestteil, der andie Einzeltests durch.

2.2.3 Einfuhrung in das Uberprufungsverfahren

Als thematische Einfiilhrung in das Testverfahrerdwiden Kindern der Brief von Tamkra

vorgelesen, in dem er die Kinder um ihre Hilfe dditt
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2.2.4 Schilerinformationen

Folgende Informationen sind den Schiilern vor Bedies Stationsverfahrens zu geben:

Erklarung der Bedienung der Abspielgeréate fir dastdnweisung.
Erklarung des Aufnahmegerétes fir die mundlichéBfahigkeit.

Schiler sollen, wenn sie eine Aufgabe fertig betebbaben, den Testleiter rufen, damit
dieser die Losungen fur Tamkra aufschreibt. Stidlt Testleiter fest, dass ein Schuler
die Station falsch bearbeitet hat, so bittet er 8ehntler, sich die Testanweisung erneut
anzuhdren. Versteht der Schiler die Testanweiswotgiochmaligem Anhéren nicht, so
erklart der Testleiter die Bearbeitung. Sowohl daseute Anhéren der Testanweisung
als auch das Geben zusatzlicher Hilfen wird auf &eotokoll- und Auswertungsbogen

vermerkt.

Schiler werden motiviert, sorgfaltig und konzemtrieu arbeiten, damit Tamkra seine
Zauberprifung erfolgreich ablegen kann.

Erklarung des Laufzettels und Erklarung der Besdreleder Einzeltests.

Wichtig ist, dass sich die Schiler die Testanwejsuarvom Tonband ganz genau anho-

ren und genau das machen, was Tamkra ihnen sagt.

Der UntertesiWelche Bilder fehle(Finden von Unterbegriffen) sollte vor dem Untstte
Welches Wort pass{Finden des gesuchten Oberbegriffes) bearbeiteteme

Die Uberpriifung deschriftlichen Erzahlfahigkeiist die letzte Aufgabe des Stationsver-

fahrens.

Vor Durchfiihrung der Einzeltests erklart der Tastleden Kindern, dass Tamkra ihm
aufgeschrieben hat, wie die Kinder ihm helfen kimiiese Auftrage liest der Testleiter

den Kindern als Testanweisung vor.
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3 Uberpriifung der phonetisch-phonologischen Ebene

Im Rahmen der Uberpriifung der phonetisch-phonotbgis Ebene wird das Lautinventar
des Kindes Uberprtft. Kann ein Kind einen Laut @inler Wortposition bilden und gelingt
ihm dies auch im auRersprachlichen Kontext niolitwsd erganzend die Uberpriifung der

Mundmotorik durchgefinhrt.

3.1 Uberpriifung des Lautinventars u.a. (ET)

Die Uberpriifung der auditiven Speicherfahigkeit; Beiralmarkierung und Teile der Uber-

prifung des expressiven Wortschatzes sind in derpitifung des Lautinventars integriert.

Bendtigtes Material

Schatzkiste (Pappkarton, der mit Glitzerfolie béklist)
Bildkarten in der Schatzkiste

Protokoll- und Auswertungsbogen der auditiven Spaii@higkeit und der phonetisch-
phonologischen Ebene, Plural, expressiver Wortgchat

Maglichkeit zur Audioaufnahme

Eingliederung in die Rahmenhandlung

Das Kind braucht, um die Schatzkiste 6ffnen zu leinnZauberkréfte, die es durch das
Nachsprechen der vom Testleiter vorgesprochenemefgspriche erhalt. Die Schatzkiste
kann jedoch erst gedffnet werden, wenn das KindZdidenkombination fiir das imaginare
Zahlenschloss wiederholt hat. In der Kiste befindah Bildkarten verschiedener Gegen-
stande, die Tamkra gezaubert hat. Leider weil3 dieisht, wie die Gegenstande heil3en.
Aufgabe des Kindes ist es, die Bildkarten zu beeanDer Testleiter schreibt die Ergebnis-

se des Kindes fur den Zauberlehrling auf.
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Durchfiihrungsanleitung

Im Rahmen der Uberpriifung der auditiven Speichegkiit wird bei jeder Silbenfolgenlan-
ge nur das mit * versehende Testitem Uberpriftingetem Kind die Wiederholung sicher,
so wird das folgende Item mit derselben Silbenfolgege nicht Gberprift und mit | be-
wertet. Gelingt das Wiederholen eines Items dendKiicht sicher, so werden von diesem
Item an alle folgenden Items Uberprift. Kann eim&die vorgegebene Silbenfolge nicht
wiederholen oder mdchte es diese erneut vorgespnobekommen, so gibt der Testleiter
diese erneut vor und unterstitzt das Kind gegelfaeliemei der Wiederholung. Hierdurch
wird eine Frustration des Kindes vermieden. Dasmrthende Testitem wird mit - ge-

wertet. Das gleiche Vorgehen gilt auch fir das Mpofchen der Ziffernfolgen.

Im Anschluss an die Uberpriifung der auditiven Smaitéhigkeit beginnt die Uberprifung
der phonetisch-phonologischen Ebene mit den BitdkarKann das Kind ein Item nicht

benennen, so werden in vorgegebener Reihenfolgerfdke Hilfestellungen gegeben:

allgemeine Motivation

semantische Umschreibung (semantischer Cue) unibfdgdsche Abrufhilfe

(phonologischer Cue)

Nennung des gesuchten Begriffes und Motivationkdedes zum Nachsprechen.

Die Bildkarten, die das Kind spontan nicht richbgnannt hat, werden vom Testleiter unauf-

fallig aussortiert und dem Kind nach Abschluss detertests nochmals vorgelegt.

Nennt ein Kind den Singular des Zielitems, obwoéll Blural evoziert werden soll, so fragt
der Testleiter nach der entsprechenden Pluralfédennt das Kind statt des geforderten
Verbs das entsprechende Nomen, so fragt der Ttestkeir Evozierung des Verbs nach, was
der Mensch auf dem Bild tut. Erkennt ein Kind d&stitem nicht, weil es die Bildkarte ge-

dreht vor sich liegen hat, so legt der Testleitesé richtig herum vor das Kind.

Bei der Uberpriifung dieses Untertests ist eine dadinahme der kindlichen AuRRerungen
sehr empfehlenswert, da sie die Auswertung deudrbdichtert. Dies gilt vor allem, da in
diesem Untertest nicht nur die phonetisch-phonsldg Ebene, sondern auch der expressi-

ve Wortschatz (semantisch-lexikalische Ebene) ured Rluralmarkierung (syntaktisch-
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morphologische Ebene) Gberprift werden. Somit gtfalich die Protokollierung der kindli-

chen Antworten parallel fur diese drei Elemente.

Die Auswertung des Phonembestandes erfolgt hinisictder Konsonanten und Konsonan-
tenverbindungen, da hierbei die meisten Unsichegheauftreten. Unsicherheiten im Be-
reich der Vokale kdénnen im Protokoll- und Auswegsinogen vermerkt werden. Zur Aus-
wertung der vom Kind nicht beachteten phonologiacbaterschiede werden die Minimal-

paare der Uberprifung des rezeptiven Wortschalt@s€n) herangezogen.

Protokollierung der Ergebnisse

Die Protokollierung der Ergebnisse erfolgt vom Testr auf dem Protokoll- und Auswer-

tungsbogen der auditiven Speicherfahigkeit undotienetisch-phonologischen Ebene.

Bei der Uberpriifung der auditiven Speicherfahigkeérden richtig wiederholte Silben-
bzw. Zahlenfolgen mit , * in der Spalte ,richtig’, fehlerhafte mit ,* in der Spalte ,fehler-
haft’ markiert. Eine Besonderheit bei der Protakoling der nachgesprochenen Silbenfol-
gen tritt ein, wenn das Kind hierbei phonetischimlogische Unsicherheiten zeigt. In die-
sem Fall ist die kindliche Realisation zu notierBiir die Auswertung entscheidend ist, ob
diese Abweichung dem kindlichen phonologischen &yséntspricht. Ist dies der Fall, so
wird das entsprechende Testitem mit gewertet. Tritt der phonologische Prozess ansons-
ten in der Spontansprache des Kindes nicht aufjigbdas entsprechende Testitem als feh-

lerhaft gewertet.

Silbenfolge: richtig fehlerhaft

Ru-ti-lo

Ka-mi-to

Abbildung 1: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen der auditiven Speicher-
fahigkeit

Im Rahmen der phonetisch-phonologischen Ebene iwidiesem Untertest Uberpriift, ob es

dem Kind gelingt, die Zielbegriffe normgerecht zudilalieren. Die Protokollierung der
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kindlichen Realisation wird erleichtert, indem derotokoll- und Auswertungsbogen die

phonetische Transkription der Zielbegriffe enthalt.

Prifwort Kindliche Realisation
Apfel [epf 1]
Autos [a tos]

Abbildung 2: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen der phonetisch-phonolo-
gischen Ebene, Plural, expressiver Wortschatz

Im Rahmen der Bildbenennung werden neben der pischgihonologischen Realisierung
der Begriffe der expressive Wortschatz und dieduldung tberprift. Die Protokollierung

erfolgt daher hinsichtlich dieser beiden Strukturen

Die Protokollierung der kindlichen Ergebnisse imblick auf den expressiven Wortschatz
erfolgt in der Spalte ,Expres. Wortschatz"“. Hierrden richtig benannte Prufworter mit,
falsche mit .~ und nicht evozierte mit ,* gekennzeichnet. Gewertet wird die erste sponta-
ne kindliche AuRerung. Selbstkorrekturen werdenmeskt, aber nicht gewertet. Auch Er-
setzungen des Zielbegriffes werden vermerkt. Benéas Kind die Bildkarte Apfel als Bir-

nen, so wurde hieraus folgende Protokollierungltiesen:

Prifwort Expres. Wortschatz

Apfel -
Birnen

Abbildung 3: Ausgefillter Auszug aus dem Protokaltd Auswertungsbogen der phone-

tisch-phonologischen Ebene, Plural, expressivert§¢batz

Gelingt es dem Kind nicht, die Bildkarte mit denelbiegriff zu benennen, so wird das Kind
zunachst zur Benennung des Bildes maotiviert. Iss diicht zielfihrend, so wird dem Kind
ein semantischer Cue, also die Umschreibung ddbegeffes, oder ein phonologischer
Cue, worunter Anlauthilfen zu verstehen sind, gegelbie Wirksamkeit dieser Hilfestel-

lung wird auf dem Protokoll- und Auswertungsbogennverkt. Wirde es dem Kind erst
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nach Geben einer Anlauthilfe gelingen, das Zielit®piel zu benennen, so wiirde dies fol-

gendermal3en vermerkt:

Helfende Cues
Prufwort

phon. sem.

Apfel

Abbildung 4. Ausgefillter Auszug aus dem Protokaltd Auswertungsbogen der phone-

tisch-phonologischen Ebene, Plural, expressivert§¢batz

Benennt das Kind auch mit den Hilfen den gesucBegriff nicht, so wird der Zielbegriff

dem Kind vorgesprochen und es wird zum Nachspreoiwiviert. Diese Bildkarten werden
dem Kind nach Abschluss des Untertests erneut lemgeum seine Speicherfahigkeit zu
Uberprifen. Die Ergebnisse der zweiten Bildbenegnuarden ebenfalls auf dem Protokoll-
und Auswertungsbogen festgehalten. Ware das Kimtkireweiten Uberpriifung in der La-

ge, das Item Autos zu benennen, so wirde der Riithiokien folgendermaf3en ausgefullt:

Prifwort Auffalligkeiten Wortschatz
(1./2. Uberpriifung)

Autos —

Abbildung 5:  Ausgefillter Auszug aus dem Protokaltd Auswertungsbogen der phone-

tisch-phonologischen Ebene, Plural, expressivert§¢batz

Fehlerhafte Pluralmarkierungen sind in der SpaltgaP zu notieren. Hier wird die abwei-
chend verwendete Form notiert. Im vorliegenden elshatte das Kind statt des geforder-

ten Plurals ,Apfel* ,Apfels” realisiert.

Prifwort Expres. Plural
Wortschatz
Apfel A
Apfels

Abbildung 6: Ausgeflllter Auszug aus dem Protokahd Auswertungsbogen phonetisch-

phonologische Ebene, Plural, expressiver Wortschatz
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Zusammengenommen ermdglicht der Protokoll- und Asugwmgsbogen der phonetisch-
phonologischen Ebene und des expressiven Wortsshdte Protokollierung folgender As-

pekte:
Prifwort Expres. | Kindliche Realisation | Plural | Auffalligkeiten Wortschatz | Helfende Cues
Wort-
schatz (1./2. Uberpriifung) phon. | sem.
Apfel [epf 1] A
Autos [a tos] -S

Abbildung 7:  Auszug aus dem Protokoll- und Ausweggbogen der phonetisch-phonolo-
gischen Ebene, Plural, expressiver Wortschatz

Auswertung

Als Datenbasis fur die rein qualitative Auswertwhgr kindlichen Fahigkeiten auf phone-
tisch-phonologischer Ebene dienen die ErgebnissdJdéertestdiberprifung des Phonem-
inventars Weiterhin werden alle anderen Auffalligkeiten guonetisch-phonologischer
Ebene, die bei der Spontansprachanalyse oder eremdintertests erkannt werden, mit in

die Auswertung aufgenommen.

Den ersten Auswertungsschritt stellt die Erheburg Bhoneminventars des Kindes dar.
Hierzu werden die Phoneme, die das Kind realisi&am, in die Phonemubersicht einge-
tragen. Die Anordnung der Phoneme innerhalb deell@kentspricht der Reihenfolge des
Lauterwerbs. Bei der Ubertragung in den Auswertbogen ist zu beachten, in welcher
Stellung innerhalb des Prifwortes das Phonem #ufRichtig realisierte Phoneme werden
mit, ‘ gekennzeichnet, nicht Gberprufte mit ; und vom Kind nicht korrekt realisierte mit
—. Werden Phoneme mehrfach evoziert, so wird Riealisation fur jedes Prufwort in die
Phonemubersicht eingetragen. Hierdurch wird diebBebtung méglich, ob die Phonemrea-
lisation sicher, nur in bestimmten Kontexten odekeinem Fall beherrscht wird.

Hat die Bildbenennung ergeben, dass ein Kind BluBeymen und Messer richtig aus-

spricht, statt ,Schneemanner” jedoch ,Schneeansagt, so konnte wirde dies folgender-
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malden in die qualitative Entwicklungsubersicht gleonetischen Ebene eingetragen, da dass
Kind bei einem Begriff den Laut in medialer Pogitioicht realisiert:

Pho- [Zu<90 % Prufwort Wortposition
nem erworben im
Alter von ca. initial |medial | final
[m] 3;6 Jahren Blume, Daumen, Messer, Schneemanner -
[b] 3;6 Jahren Buch, Planschbecken

Abbildung 8:  Ausgefullte qualitative Entwicklungsgisicht Phonetik

Wird das uberprifte Phonem von dem Kind in keinertétellung korrekt realisiert, ist zu
Uberprufen, ob dem Kind die Lautbildung im nichtesghlichen Kontext gelingt. Ist das
Kind nicht in der Lage, den entsprechenden Lautgkbrzu realisieren, so liegt eine phoneti-
sche Schwierigkeit vor. Fraglich ist dann, ob dasdKSchwierigkeiten im Bereich der
Mundmotorik hat, die die phonetischen Schwierigkeierklaren konnten. Dies kann im

Rahmen des Untertedtundmotorikgenauer Uberprft werden.

An die Auswertung des Phoneminventars schliel3t si€hlls Fehlrealisationen auftraten —

die Auswertung moglicher phonologischer Prozesse an

Realisiert ein Kind ,Kokidil“ statt ,Krokodil“, schandelt es sich bei dem auftretenden pho-
nologischen Prozess um die Reduktion von Mehrfachdoanz. In der qualitativen Ent-

wicklungstibersicht wiirde dies folgendermal3en vettner

Prozesse Betroffene Laute und

Phonologische Prozesse als Vereinfachung im ,nofma- Lautverbindungen

len' Spracherwerb werden in der Regel im Vorscheial
Uberwunden

Reduktion von Mehrfach- kr k
konsonanz

Wort- und
Silbenstruk-
turprozesse

Abbildung 9:  Ausgefillte qualitative Entwicklungsgrsicht Phonologie
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Um fir die Forderplanung moéglichst aussagekrafiimgebnisse zu erhalten, erfolgt eine
genaue Analyse hinsichtlich des konstanten odeonstanten Auftretens der phonologi-
schen Prozesse. Treten phonologische Prozesseciinkonstant auf, bzw. — anders aus-
gedriickt — werden die geforderten Oppositionenviage realisiert, so ist es bedeutsam, zu
analysieren, unter welchen Bedingungen (StellunmgLdates im Wort, Silbenstruktur) dem

Kind die korrekte Realisation bereits gelingt.

Die Protokollierung der kindlichen AuRerungen kgamach gewiinschter Genauigkeit der
kindlichen Leistungen auf phonetisch-phonologiscBbeene mehr oder weniger umfang-
reich erfolgen. Zunéchst wird in der phonetischetwicklungsibersicht eingetragen, wel-
chen Laut das Kind ersetzt. Die Ersetzung von (ktld /t/ wirde beispielsweise mit k
vermerkt. Die Stellung innerhalb des Wortes wird ther Eintragung in die phonetische
Entwicklungstuibersicht beriuicksichtigt. Um die Ubeiglichkeit zu gewahrleisten, erfolgt die
Markierung initial auftretender Prozesse duréh',,die Markierung medial auftretender
phonologischer Prozesse durch ; und die Markierung final auftretender Prozessecdu
¥, Ersetzt ein Kind beispielsweise in initialer Rinsi /k/ durch /t/, so wiirde dies mit
%kt notiert. Aus Griinden der Ubersichtlichkeit kagurf die Kennzeichnung der Phoneme
(/_ /) beziehungsweise der phonetischen Transkripfi ]) verzichtet werden. Die Silben-
anzahl und die Komplexitat der Silbe werden beriotkgt, indem die Silbenstruktur der
betroffenen Silbe mitnotiert wird. Wirde ein Kindinitialer Wortposition statt ,/ka/* ,/ta/*
realisieren, so wiirde dies mfk, t (KV)' notiert. Die Silbenanzahl des Wortes, inndelie
Fehlrealisation auftritt, wird durch die Anzahl d&itben hinter der Darstellung der betroffe-
nen Silbe notiert. Wiirde das Kind statt ,/kabeltapel/* realisieren, so wére dies nik, t
(KV)2' zu notieren. Die Auswertung der Bereiche auditipei€herfahigkeit, Pluralmarkie-
rung und expressiver Wortschatz wird in der Dalstgl dieser Untertests im Rahmen der

entsprechenden Sprachebenen ausfihrlich erlautert.

3.2  Uberprifung der Mundmotorik (ET)

Die Uberprifung der Mundmotorik erfolgt nur danrerwa das Kind ein Phonem nicht reali-

sieren kann.
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Bendtigtes Material

Material zur Uberpriifung der Mundmotorik von FralGrziwotz
Wattebausch

Strohhalm

Spatel

Testanweisung

Protokoll- und Auswertungsbogen

Separate Testanweisung

Da die Uberpriufung der Mundmotorik, falls sie dugefuhrt wird, in einer Einzeltestsituati-

on stattfindet, erfolgt die Testanweisung durch Testleiter:

Tamkra hat verschiedene Katzen gezaubert, die #liaststiicke machen konnen. Jetzt
mochte Tamkra wissen, ob auch Menschen diese Kiitlsgsmachen kbnnen. Mal schauen,
ob du die Katzenkunststicke nachmachen kannst.t@mramkra sagen kénnen, welche
Kunststicke auch Menschen machen kénnen, schatibmir auf, welche Kunststiicke dir

gelungen sind und welche Kunststiicke nur die Katmerhen kdnnen.

Protokollierung

Die Protokollierung erfolgt auf dem zum Testmategehdrenden Protokollbogen.

Auswertung

Die Auswertung der Uberprifung erfolgt in quantitat Hinsicht und ist im Protokollbogen
des Materials beschrieben. Dieser kann bei Bedadi@ Protokoll- und Auswertungsbodgen
desSEPUZangefluigt werden.
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4 Uberpriifung der syntaktisch-morphologischen Ebene

Die Uberpriifung der syntaktisch-morphologischenrigberfolgt in den Bereichen der Sub-
jekt-Verb-Kongruenz der 2. Person Singular, der uddtiv-, Plural- und Genusmarkierung,
der Verwendung komplexer Syntax und der Reflexionsd Rekonstruktionsfahigkeit.

Durch die Spontansprachanalyse kann weiterhin digegt-Verb-Kongruenz in den ande-
ren Personen, die generelle Kasusverwendung, dienfearkierung, die Satzstruktur, auf-

tretende Auslassungen und die Verwendung der viecsehen Wortarten analysiert werden.

4.1 Uberpriifung der Subjekt-Verb-Kongruenz (ET)
Die Uberprifung der Subjekt-Verb-Kongruenz erfdlgtder 2. Person Singular. Mit dem

Beherrschen der Subjekt-Verb-Kongruenz in diesesdPegilt die Subjekt-Verb-Kongruenz

als erworben.

Bendtigtes Material

Bildkarten

Protokoll- und Auswertungsbogen

Eingliederung in die Rahmenhandlung

Tamkra méchte das Kind und den Testleiter verzauligr méchte, dass beide verschiedene
Tatigkeiten ausfuhren kénnen. Die Bildkarten getimse Tatigkeiten vor. Tamkra mdchte
beispielsweise, dass der Testleiter und das Kihdeslwen. Zur Evozierung der zweiten Per-
son Singular sagt der Testleiter mit Hinweis awd Bildkarte ,Tamkra mochte, dass ich

schreibe und das du ...?" Das Kind erganzt ,scktéib

Protokollierung der Antworten

Protokolliert werden Subjekt-Verb-Kongruenzen (SVIRichtige Verbmarkierungen wer-
den in der Spalte ,‘, nicht Uberprifte in der Spalte ,' und vom Kind fehlerhafte Plural-

bildungen in der Spalte-, im Protokoll- und Auswertungsbogen verzeichneifeégn dem



4 Uberprifung der syntaktisch-morphologischen Ebene 22

Kind die SVK nicht fehlerfrei gelingt (beispielsvsei ,du laufst®), wird das entsprechende
Item mit — gewertet. Gewertet wird die erste spontane Antwgetbstkorrekturen werden

notiert, aber in der quantitativen Auswertung niséttcksichtigt.

Zielstruktur Antwort des Kindes

Du schreibst.

Du fliegst.

Abbildung 10: Auszug aus dem Protokoll- und AuswegsbogerSubjekt-Verb-Kongruenz

Sollte ein Kind das geforderte Verb aus semantiskikalischer Sicht nicht richtig benen-
nen, wird dies in der Spalte ,Besonderheiten” motimd bei der qualitativen Auswertung
des Verblexikons auf semantisch-lexikalischer Ebemeicksichtigt. Die SVK wird in die-

sem Falle mit, ‘ gewertet.

Auswertung

Die qualitative Auswertung erfolgt in der Entwicklystibersicht der syntaktisch-morpholo-
gischen Ebene. Beherrschst das Kind die SVK inediesintertest, in dem die Struktur evo-
ziert wird, so ist dies folgendermalfien in der dqatien Entwicklungsubersicht zu kenn-

zeichnen.

Subjekt-Verb-Kongruenz ~ evoziert

Stufe IV -st v
(ab ca. 3 Jahre)

Wenn —st, gilt Subjekt-Verb-
Kongruenz als erworb

Abbildung 11: Ausgeflllter Auszug aus der qualtati Entwicklungsibersicht syntaktisch-

morphologische Ebene

In quantitativer Hinsicht wird ausgewertet, bei wielen Prufitems dem Kind die Subjekt-
Verb-Kongruenzen gelingen. Durch den Vergleich aeitn im Protokoll- und Auswertungs-

bogen angegebenen Zahlenwerten kann abgelesennyelildas Kind die Struktur in 90 %
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der obligatorischen Kontexte verwendet hat. Iss dier Fall, so kann von der Beherrschung
dieser Struktur ausgegangen werden. Hat das Kmdbttuktur zu 60 % richtig verwendet,
so kann ein anderes Foérderziel gewahlt werdenolie gedoch weiterhin beobachtet wer-
den, ob sich die Struktur tatsachlich, wie es xuaeten ist, selbststandig festigt. Funf richtig
geloste Items bedeuten in diesem Untertest, dasKidd die Struktur zu 60 %, jedoch noch
nicht zu 90 % beherrscht. Der ausgeflllte Protekatld Auswertungsbogen kénnte folgen-

dermallen aussehen.

Zielstruktur Antwort des Kindes Besonderheiten

Du schreibst.

Du fliegst.

Du laufst.

Du sitzt.

Du lachst.

Du isst ein Eis.

Du malst.

Richtige Verbflexion:  5/7
60 %: 4 richtige Lésungen, 90 %: 6 richtige Losunge

Abbildung 12: Ausgefillter Protokoll- und Auswertisbogen des Untertes$sibjekt-Verb-
Kongruenz

Die Ermittlung des Prozentranges und die Ubertrggns Sprachentwicklungsprofil ermog-

licht es, Aussagen Uber die Altersangemessenheikiddlichen Leistung zu treffen. Funf

richtige Loésungen wirden entsprechend der Prozeytbelle der Handanweisung einem
Prozentrang von drei entsprechen.
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Subjekt-Verb-Kongruenz

Rohwert Prozentrang

<5 <3
3
6
12
21
55
100

[EnY
o ©ow~NOo O

Abbildung 13: Auszug aus Tabelle 43 des Theorgtellbersicht uber die Rohwert-
Prozentrang-Verteilung der syntaktisch-morpholdggscEbene

4.2 Uberpriifung der Akkusativmarkierung (ET)

Die Uberprufung der Kasusmarkierung bezieht sich dia Akkusativverwendung. Die

Verwendung des Nominativs wird nicht Uberprift, dlaser entwicklungsgemaf sehr frih
von den Kindern erworben wird und somit keine Peai® im Erwerb dieser Kasusmarkie-
rung zu erwarten sind. Die Genitivwverwendung kormmDeutschen nur selten obligatorisch
vor und ist daher von untergeordnetem Interesse.Daitivverwendung kann der Spontan-

sprachanalyse entnommen werden.

Bendotigtes Material

Bildkarten

Protokoll- und Auswertungsbogen

Eingliederung in die Rahmenhandlung

Der kleine Zauberlehrling hat viele Geschenke, alié Bildkarten abgebildet sind, gezau-
bert. Er ist sich nicht sicher, wer welches Geskhenhalten soll. Das Kind soll ihm daher
helfen und die Geschenke den Besitzern zuordnendén Satz ,Was schenkt Tamkra (bei-
spielsweise) dem Jungen?“ wird die Akkusativverwerglevoziert. Das Kind konnte ant-

worten ,einen Ball“.
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Materialanordnung

Zur Uberprufung liegt das Bild mit den Besitzerrdufen Gegenstanden getrennt voneinan-
der vor dem Kind. Die Besitzer sind d&hnlich einettbkarte auf einer grof3en Bildkarte, die

Gegenstande jeweils einzeln auf einer Bildkartesbdet.

Protokollierung der Antworten

In Bezug auf die Kasusmarkierung wird Gberpriftdals Kind Artikel (gleich ob bestimmte
oder unbestimmte) und Nomen richtig markiert. In 8palte -+ kdnnen die vom Kind feh-

lerhaft verwendeten Strukturen notiert werden.

Akkusativ- Antwort des Kindes Substantiv | Besonderheiten
markierung -

eine Puppe

ein Haus

Abbildung 14: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen des Untertegtkkusativ

Auffalligkeiten der kindlichen Antworten im Rahmeater semantisch-lexikalischen und

phonetisch-phonologischen Ebene kénnen ebenfdiisrhaerden.

Auswertung

Im Rahmen der qualitativen Auswertung wird erfagstiche Kasusmarkierung das Kind auf
Akkusativkontexte tbergeneralisiert. In der quéfen Entwicklungsibersicht der syntak-
tisch-morphologischen Ebene wird vermerkt, ob dasiKlie Akkusativmarkierung in dem

Untertests, also in einer evozierten Sprachsitnabeherrscht.

Kasusmarkierung

Akkustativ evoziert
spontan
reflektiert

Abbildung 15: Auszug aus der qualitativen Entwicigalibersicht der syntaktisch-morpho-

logischen Ebene
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Die quantitative Auswertung erfasst, wie viele Rriifter das Kind bei der Evozierung der
Akkusativverwendung richtig beantwortet hat. Derrgleich mit dem im Protokoll- und
Auswertungsbogen angegebenen Wert erméglicht, adesden, ob das Kind die geforderte
Struktur in 60 % oder 90 % der obligatorischen kKo richtig verwendet.

Richtige Akkusativmarkierung: /10

60 %: 6 richtige Lésungen, 90 %: 9 richtige Losunge

Abbildung 16: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen des Untertegtkkusativ

Durch die Ermittlung des Prozentranges kann fetgtiesierden, ob die kindliche Leistung
altersentsprechend ist. Der Prozentrang wird inTadelle ,Ubersicht tiber die Rohwert-

Prozentrang-Verteilung der syntaktisch-morpholdggscEbene” des Theorieteils abgelesen.

4.3 Uberpriifung der Pluralmarkierung (ET)

Die Uberprufung der Pluralmarkierung erfolgt im Reem der Uberpriifung des Phonemin-
ventars und des expressiven Wortschatzes. Dasi@menttaterial und die Protokollierung

der kindlichen Antworten sind dort ndher erlautert.

Auswertung

Die Auswertung erfolgt in der qualitativen Entwigkiysiuibersicht hinsichtlich der Plural-

markierung, die das Kind noch nicht normgerechlisieat, in der Spalte der evozierten (ev)

Strukturen. Anhand der qualitativen EntwicklungsgiEht kann abgelesen werden, ob es
sich um eine haufig, weniger haufig oder selterraténde Pluralmarkierung handelt. Wel-
che Pluralmarkierung das Kind tbergeneralisierhnkaus dem Protokoll- und Auswer-

tungsbogen geschlossen werden.
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ev. spon Ref

-n Haufig

Mittel

Uml. Selten

Abbildung 17: Auszug aus der qualitativen Entwicigalibersicht der syntaktisch-morpho-
logischen Ebene

Die quantitative Auswertung gibt an, wie viele Iteles Untertests das Kind richtig gelost
hat. Auch hier erméglicht es der Vergleich mit denProtokoll- und Auswertungsbogen
angegebenen Werten, festzustellen, ob das Kindeaf@rderte Struktur in 60 % bzw. 90 %
der obligatorischen Kontexte richtig verwendet. Biggabe des Prozentranges und die Ein-
tragung in das Sprachentwicklungsprofil ermoglighissagen lber die Altersangemessen-
heit der kindlichen Sprachentwicklung in diesemeieh.

4.4 Uberpriifung der Genusmarkierung (ST)

Die Genusmarkierung erfolgt Uber die Verwendungloestimmten Artikels.

Bendtigtes Material

Bildkarten, die mit Blroklammern versehen sind
Vier Schachteln, in dreien stehen die bestimm
Artikel (der, die, das)

Zauberstab mit Magnet an der Spitze

Protokoll- und Auswertungsbogen
Tontrager mit Testanweisung und Abspielgeréat

Karte mit Stationsnummer und -namen.
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Einbindung in die Rahmenhandlung

Tamkra braucht die Hilfe des Kindes, um die Gegerds den Artikeln zuzuordnen.

Materialanordnung

Die Karte mit der Stationsbezeichnung liegt guhtiar auf dem Tisch. Die Bildkarten sind
mit einer Buroklammer versehen, damit sie so miteHies Zauberstabes, an dessen Spitze
sich ein Magnet befindet, in die entsprechende @tkh,gezaubert’ werden kénnen. Die
Bildkarten liegen in einer Schachtel. Die drei amdeSchachteln sind mit den bestimmten
Artikeln beschriftet. In der ersten Schachtel siele”, in der zweiten ,der” und in der drit-

ten ,das".

Separate Testanweisung

Die Uberpriifung der Genusverwendung erfolgt inniérldes Stationsverfahrens. Die Test-

anweisung wird daher mittels eines Tontragers gageb

Hallo. Vor dir liegt eine Kiste mit Karten. Leg dikarten auf den Tisch und schau dir die
Bilder an. Tamkra hat mal wieder eine Menge Sagezaubert. Die Karten mit den Bildern
sind etwas ganz Besonderes. Wenn du mit dem Emds d&auberstabs an die Burokammer
tippst, kannst du die Karten hochheben, ohne smifassen. Probier es mal aus. Wenn es

nicht klappt, frage deinen Lehrer.

Leider hat Tamkra ein Problem. Er soll die Dingedi® Kisten zaubern, in denen ,der",
.die® und ,das” steht. In der ersten Kiste steht jel‘, in der zweiten ,der” und in der drit-
ten ,das”. Aber er hat keine Ahnung, ob es ,der“dig” oder ,das" heil3t. Kannst du ihm
helfen? Probiere es mal mit der Schokoladen-Kdtit 3t es der, die oder das Schokolade?
Richtig, es heil3t die Schokolade. In welche Kisiesindu die Karte also zaubern? Na klar,

in die Kiste, in der das Wort ,die" steht.

So, jetzt probiere es selber einmal mit den and&amen. Uberlege, ob ,der*, ,die* oder
»,das* zu dem Bild passt. Wenn du noch Fragen hdapn frage deinen Lehrer, bevor du
weitermachst. Wenn du fertig bist, dann sage deibehter Bescheid, damit er deine L6-

sungen fir Tamkra aufschreibt. Jetzt kannst Duragga — viel Spaf3!
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Protokollierung der Antworten

Die Protokollierung der Antworten erfolgt hinsiabd der richtigen Zuordnung des vom
Nomen geforderten Artikels. In der Spalte ,Besohdden” kann unter anderem notiert
werden, welchen Artikel das Kind Ubergeneralidhett

Geforderter Antwort Substantiv Ubergeneralisierungen/
Artikel _ Besonderheiten

die Kette

die Blume

die Kutsche

die Zwiebel

Abbildung 18: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen des Unterte§gnus

Hat das Kind eine Bildkarte dem falschen Artikeeardnet, so muss der Testleiter nach-
fragen, wie das Kind den abgebildeten Gegenstandiddeet. Wahlt das Kind hierbei den
in Bezug auf den von ihm gewahlten Begriff richtigirtikel, so ist die Aufgabe als richtig

gel6st zu bewerten.

Auswertung

Im Rahmen der qualitativen Entwicklungsubersichtdwerfasst, welche Genusmarkierung
das Kind in der evozierten Situation beherrscht wetthen bestimmten Artikel das Kind

Ubergeneralisiert.

evoziert spontan | reflektiert

der
die

das

Ubergeneralisierungen:

Abbildung 19: Auszug aus der qualitativen Entwicidaliibersicht der syntaktisch-morpho-
logischen Ebene



4 Uberprifung der syntaktisch-morphologischen Ebene 30

Durch die quantitative Auswertung wird ermittelgilwie vielen Testitems das Kind die
richtige Nomen-Artikel-Zuordnung vornimmt. Der Véegh mit den im Protokoll- und
Auswertungsbogen angegebenen Zahlenwerten ermbgkchabzulesen, ob das Kind den
richtigen Artikel in 60 % beziehungsweise 90 % dbligatorischen Kontexte richtig ver-
wendet hat. Die Angabe des Prozentranges ermodliesdagen lber die Leistung des Kin-
des im interindividuellen Vergleich.

4.5 Uberpriifung der Verwendung komplexer Syntax (ET)

Mit der Evozierung der komplexen Syntax wird Ub&fprob das Kind in der Lage ist, ver-
schiedene Nebensatzkonstruktionen zu verwendenHWg der Vorgabe von Teilsatzen
und Fragen zu Bildkarten wird die Verwendung eikemplexen Syntax beim Kind evo-

ziert.

Bendtigtes Material

Bildkarten

Protokoll- und Auswertungsbogen

Eingliederung in die Rahmenhandlung

Der kleine Zauberlehrling Tamkra mag kein schleshéetter. Er mochte, dass immer die
Sonne scheint. Das Kind wird gefragt, ob es anhamdBildkarten Ideen hat, wie ihm dies

gelingen konnte.

Materialanordnung

Die Bildkarten werden dem Kind vorgelegt. Der Teis#lr zeigt auf die Bildkarte, die zu

dem jeweiligen Satzteil gehort.
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Satz- Fragevorgabe Bildkarte Evozierte Struktur
Tamkra ist traurig, ;,__;x_.;-};_‘ weil (Kausalsatz)
Tamkra ist fréhlich, «“3*-» weil (Kausalsatz)

Abbildung 20: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen des Untertegtsmplexe
Syntax

Protokollierung der Antworten

Fur die Auswertung der Verwendung der komplexent&yrst zu protokollieren, ob das
Kind den vorgegebenen Satzteil oder die vorgegebeage mit dem geforderten Nebensatz
erganzt. Die vom Kind fehlerhaft verwendete Neb&rksmstruktion kann in der Spalte ,Be-

sonderheitenhotiert werden.

Im Hinblick auf die Verwendung der phonetisch-phogeschen, der semantisch-lexikali-
schen und der syntaktisch-morphologischen EbenadtoAuffalligkeiten aus diesen Berei-

chen ebenfalls in der Spalte ,Besonderheiten” notverden.

Auswertung

Die Auswertung erfolgt zunachst qualitativ. In dies Untertest wird der Gebrauch unter-
schiedlicher Nebenséatze, die zu unterschiedlichemviEklungszeitpunkten erworben wer-
den, Uberprift. Die Ergebnisse der qualitativenwiarsung werden in die qualitative Ent-
wicklungsubersicht in der Spalte evozierte (Evop&lesatzkonstruktionen der syntaktisch-

morphologischen Ebene ubertragen.
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Evo Dek Rek

Relativsatz

Temporalsatz

Kausalsatz

Finalsatz

Konditionalsatz

Konsekutivsatz

Abbildung 21: Auszug aus der qualitativen Entwicidaliibersicht der syntaktisch-morpho-
logischen Ebene

Die quantitative Auswertung erfasst, wie viele Igedas Kind richtig I6sen konnte. Sollte
das Kind den Satz oder die Frage anders als vdbgaegerganzen und diese Erganzung sinn-

voll und richtig sein, so wird das Item als richtigantwortet gewertet.

Der Vergleich mit den im Protokoll- und Auswertubggen angegebenen Zahlenwerten
ermdglicht Aussagen dartber, ob dem Kind die Vedueg der komplexen Syntax in 60 %

bzw. 90 % der obligatorischen Kontexte gelingt. éudas Eintragen des Prozentranges in
das Entwicklungsprofil kbnnen Aussagen Uber dieeshngemessenheit der Entwicklung

gemacht werden.

4.6 Uberpriifung der Rekonstruktionsfahigkeit (ET)

Mit der Rekonstruktionsfahigkeit grammatikalisci&rukturen wird tberprift, inwiefern
das Kind in der Lage ist, eine Uber die Speichégk#it des auditiven Kurzzeitgedachtnisses
hinausgehende Satzstruktur zu wiederholen. Die @kerdung der Struktur setzt die kindli-
che Verarbeitung und Neuorganisation voraus, emlatisches Nachsprechen ist aufgrund

der Komplexitat nicht maglich.

. _ Ich méchte gerne eine Bonbontiite ha
BenOtlgteS Material ben, die sich immer wieder nachfiillt,
wenn man Bonbons herausnimmt und

Protokoll- und Auswertungsbogen | .

Maglichkeit zur Audioaufnahme

Telefon
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Eingliederung in die Rahmenhandlung

Der Testleiter hat einige Zauberwinsche an Tantkraittet das Kind, Tamkra diese tele-

fonisch mitzuteilen.

Materialanordnung

Das Kind erhéalt das Telefon, um mit Tamkra teledoan zu kénnen. Der Testleiter liest die

Testanweisung vor.

Protokollierung der Antworten

Die kindlichen AuRRerungen werden vollstandig praitikrt, da sich hieraus Informationen
Uber die Rekonstruktionsfahigkeit, aber auch UberEhtwicklung auf phonetisch-phono-
logischer, syntaktisch-morphologischer und evehtaeth semantisch-lexikalischer Ebene
ableiten lassen. Es empfiehlt sich daher das Hesteiner Tonbandaufzeichnung zur Spon-
tansprachanalyse.

Auswertung

Die Auswertung erfolgt hinsichtlich der Rekonstioktder vorgegebenen Strukturen. Die in
den jeweiligen Satzen zu Uberprifende Strukturffaggedruckt. In der Auswertung wird
lediglich das richtige Reproduzieren dieser Strukiawertet. Gelingt es dem Kind, die
Uberprifte Struktur richtig wiederzugeben und elbttiér wiedergegebene Satz Fehler au-
Rerhalb dieser Struktur, so ist die Losung denmdghichtig zu werten.

Vorgegebene | Satzvorgabe Rekon- Besonderheiten
Struktur struktion

Relativsatz Braucht Tamkra lange, um die Sachen|
die ich mir so sehr wiinsche, zu zaubern?

Konditional- | Ich mdchte gerne eine Bonbontlte halben,
satz die sich immer wieder nachfillgvenn
man Bonbons herausnimmt und isst.

Abbildung 22: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen des Unterted®ekon-
struktionsfahigkeit
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In qualitativer Hinsicht ist es mdglich, auszuwartevelche Strukturen das Kind richtig re-
konstruieren kann. Im Zusammenhang mit den Ergsbnisles Kindes bei der Uberpriifung
der Verwendung einer komplexen Syntax und der Ausiig seiner Spontansprache lasst
sich folgern, welche Strukturen das Kind zwar redtaneren, aber noch nicht konstruieren
kann. Die Ergebnisse der qualitativen Auswertungdese in die qualitative Entwicklungs-
Ubersicht in die Spalte Rekonstruieren (Rek) tibgen.

Evo Dek Rek

Relativsatz

Temporalsatz

Kausalsatz

Finalsatz

Konditionalsatz

Konsekutivsatz

Abbildung 23: Auszug aus der qualitativen Entwicigalbersicht der syntaktisch-morpho-

logischen Ebene

Die Umrechnung der ermittelten Rohwerte in Prozerge und deren Eintragung in das
Entwicklungsprofil ermdglichen Aussagen dariiber,did Leistung des Kindes altersange-

messen ist.

4.7 Uberpriifung der Reflexionsfahigkeit (ST)

Im Rahmen der Reflexionsfahigkeit wird Uberprut, @as Kind in der Lage ist, grammati-

kalische Fehler in Satzen zum einen zu entdeckdrzum anderen auch zu korrigieren.

Bendotigtes Material

Arbeitsblatt und Bleistift
Tontrager mit Testanweisung und Abspielgeréat

Karte mit Stationsbeschreibung und -nummer
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Eingliederung in die Rahmenhandlung

Tamkra hat einige Satze aufgeschrieben, in den&elder gemacht hat. Er bittet das Kind,

diese Fehler zu finden und wenn mdglich zu verlrasse

Materialanordnung

Auf dem Tisch liegt gut sichtbar die Karte mit d&éationsbeschreibung. Abspielgerat mit
der Testanweisung, Stifte und Arbeitsblatter befmdich auf dem Tisch.

Separate Testanweisung

Die Uberprifung der Reflexionsfahigkeit ist ein tBtastestteil und die Testanweisung wird

Uber Tontrager gegeben:

Vor dir steht ein Korb mit Arbeitsblattern. Nimnr @in Arbeitsblatt und schau es dir an.
(Pause) Tamkra hat versucht, ein paar Satze aufzeden. Leider haben sich einige Feh-
ler eingeschlichen. Kannst du ihm helfen und diklérefinden? Wenn du einen Fehler ge-
funden hast, streich das falsche Wort durch. Milekannst du die Fehler ja auch fur ihn
verbessern. Das wére prima und Tamkra wirde sith 8euen. Schau dir mal den ersten
Satz an. Hier hat Tamkra geschrieben: ,Das Apfellesker”. Wo ist der Fehler in dem
Satz? (Pause) Genau. ,Das" ist falsch. Deswegendes$ Wort ,Das" durchgestrichen.
Richtig heil3t der Satz: ,Der Apfel ist lecker. Desgen ist ,Das” durchgestrichen und
.Der* dariiber geschrieben.

Wenn du noch Fragen hast, frage deinen Lehrer. Wecint, kannst du jetzt die anderen
Fehler suchen und verbessern. Es kann auch sess, diain einem Satz keinen Fehler fin-
den kannst, weil der Satz richtig ist. Schreiberstudeinen Namen auf das Blatt, damit
Tamkra weil3, wer ihm so toll geholfen hat. Jetnnisa du anfangen — viel Spal3.

Protokollierung der Antworten

Die Kinder protokollieren ihre Antworten auf demb&itsblatt. Zur Auswertung werden die
Ergebnisse auf den Auswertungsbogen Ubertragerbéii@ird berticksichtigt, ob dem Kind
das Finden und Verbessern des Fehlers gelingtefombs Kind den Fehler, in dem es das

entsprechende Wort markiert, so wird dies in dealt®p,Fehler erkannt* vermerkt. Verbes-
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sert das Kind die fehlerhafte Struktur, ohne dehléfegekennzeichnet zu haben, so wird
auch dies als erkannter Fehler gewertet. Die Andahlerkannten Fehler wird addiert und

unter ,erkannte Fehler” notiert.

Fehlerhafte grammatikalische Struktur | Fehler Fehler Besonderheiten
erkannt | verbessert

Akkusativ (Satz 9)
Dativ (Satz 7)
Erkannte Fehler: /18

Abbildung 24: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen des Unterted®ekon-

struktionsfahigkeit

Auswertung

Mit Hilfe dieser Aufgabe kann herausgefunden werdegiche grammatikalischen Struktu-
ren das Kind selbst noch nicht korrekt realisieliyohl es Fehler in diesen Strukturen er-
kennen kann. Gelingt dem Kind das Fehlerfinderissdavon auszugehen, dass dieser Ent-
wicklungsschritt in der Zone der n&chsten Entwinkldiegt, eine wichtige Information fur
die Forderplanung. Diese Strukturen werden in d@itptive Entwicklungsibersicht einge-
tragen. Das Erkennen von Fehlern bei Negationen Rnadiominalstrukturen wirde bei-
spielsweise in der qualitativen Entwicklungsibdrsienter dem Gesichtspunkt ,reflektiert”

eingetragen:

Negation: verneinte HS reflektiert,s verneinte NS
Fragen: Indirekte

Pronominalkonstruktionen: dekodiert reflektiert V' kodiert

Abbildung 25: Auszug aus der qualitativen Entwicigalbersicht der syntaktisch-morpho-
logischen Ebene

Durch die Ermittlung des Prozentranges, der sichdam Ergebnis der quantitativen Aus-
wertung ergibt, lasst sich ablesen, ob die Ergsenies Kindes altersangemessen sind oder
ob ein Forderbedarf in diesem Bereich besteht.dbmittelte Prozentrang wird in das norm-

orientierte Sprachentwicklungsprofil des Kindesriragen.
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5 Uberpriifung der Kategorisierung nach Oberbegriffen

Mit der Kategorisierung nach Oberbegriffen wird ifréft, ob es dem Kind gelingt, Unter-
begriffe zu einem vorgegebenen Oberbegriff zu finded ob es in der Lage ist, selbst einen
Oberbegriff zu diesen Unterbegriffen zu finden. Mmssetzung fur diese Fahigkeit ist, dass
das Kind den syntagmatisch-paradigmatischen Shifoen hat. Es handelt sich hierbei
um einen Aspekt der Sprachentwicklung der semdntesakalischen Ebene, der von den
Kindern im Laufe des Grundschulalters erworben wirdl dazu fuhrt, dass das Mentale
Lexikon unter anderem nach Kategorien wie Unted berbegriffe strukturiert wird. Die
qualitative Auswertung erfolgt aufgrund der Zusamh#@nge mit der semantisch-lexika-

lischen Ebene in der qualitativen Entwicklungstilobitsdieser Sprachebene.

5.1.1 Zuordnen von Unterbegriffen (ST)

Bei diesem Aufgabendesign werden dem Kind Karternvemnschiedenen Oberbegriffen vor-
gelegt. Das Kind hat die Aufgabe, aus Bildkartem zli dem jeweiligen Oberbegriff passen-
den Unterbegriffe auszuwahlen und diesem zuzuordbdas Finden der Unterbegriffe wird

erschwert, indem auch Bildkarten mit semantischble#kern vorhanden sind.

Oberbegriff Unterbegriffe Ablenker
Obst (— Apfel) — Gurke
— Banane — Paprika
— Birne — Mohre
— Kirsche
— Ananas
— Pflaume

Abbildung 26: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen des Untertesisterbe-
griffe
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Bendotigtes Material

Bildkarten

Tontrager mit Testanweisung und Abspielgeréat
Protokoll- und Auswertungsbogen

Karte mit Stationsnummer und -beschreibung

Eingliederung in die Rahmenhandlung

Tamkra mdchte sein Zimmer aufrdumen und die gefuel€&Segenstéande nach Oberbegrif-

fen sortieren. Er bittet das Kind um Hilfe bei giedwufgabe.

Materialanordnung

Das Abspielgerat mit dem Tontrager und die Bildkarliegen auf einem Tisch. Auf dem
Tisch klebt die Karte mit der Stationsnummer und®tationsbezeichnung.

Separate Testanweisung

Hallo, vor dir liegen nun viele Bildkarten, auf denDinge zu sehen sind, die Tamkra in
seinem Zimmer gefunden hat. Damit keine Unordn@ang &mkra entsteht, mochte er seine
Sachen sortieren. Hierzu sagt er dir ein Wort, dade der vor dir liegenden Bilder be-
schreibt. Das Wort steht auch auf dem Arbeitsblagge alle Bilder, die zu dem Wort pas-
sen, in die Reihe darunter. Das erste Wort ist ,©bslusst du das Bild mit dem Apfel da-
zulegen? Na klar, denn der Apfel ist eine Obsts®tes zweite Wort ist ,Kleidung®. Lege
nun ein Bild mit einem Kleidungsstiick dazu. DagtaiiVort ist ,Werkzeug“. Lege ein Bild
mit einem Werkzeug in das Feld unter das Wort. \Dexte Wort ist ,Korperteile”. Lege ein

Bild von einem Kérperteil unter das Wort.

Sortiere jetzt die anderen Bilder zu den Woértetndenen sie passen. Lege nur die Karten
zu dem Wort, die ganz genau dazu passen. Es kemrdass nicht alle Karten passen. Passt
eine Karte nicht ganz genau zu dem Wort, dann iegusch nicht dazu. Die Karten, die

nicht genau passen, bleiben ubrig.
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Wenn du noch Fragen hast, frage deinen Lehrer. Wigtit, kannst du Tamkra jetzt helfen,
die Sachen zu sortieren. Wenn du fertig bist, ¢tesee Losung liegen und sag deinem Leh-
rer Bescheid, damit er sie fir Tamkra aufschreilt@ann. Jetzt kannst du anfangen. Los

geht’s.

Protokollierung der Ergebnisse

Bei der Protokollierung der Ergebnisse wird bericdksgt, ob das Kind alle geforderten
Unterbegriffe zugeordnet und welche Ablenker esctélicherweise als zum Oberbegriff
gehorend eingeordnet hat. Hierzu werden auf denoksl und Auswertungsbogen die

gewahlten Unterbegriffe und der Ablenker markiert.

Auswertung der Ergebnisse

In qualitativer Hinsicht erfolgt die Auswertung biohtlich der Vollstandigkeit der zum
Oberbegriff passenden Unterbegriffe und hinsichtter Art der vom Kind gewéhlte Ablen-
ker. Diese Ergebnisse werden in die qualitativewktskiungsibersicht der semantisch-

lexikalischen Ebene Ubertragen.

Kategorisierung nach Oberbegriffen

Nicht als zugehorig erkannte

Zuordnung Un- Unterbegriffe

terbegriff zu
Oberbegriff Semantisch ahnlich, aber nicht

zum Oberbegriff passend

Abbildung 27: Auszug aus der qualitativen Entwicidatbersicht der semantisch-lexika-

lischen Ebene

Bei der quantitativen Auswertung des Untertestdemrdie richtig gewahlten Unterbegriffe

addiert. Von diesem Ergebnis wird die Zahl der gdtea Ablenker abgezogen.
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Oberbegriff Unterbegriffe Ablenker
Korperteile — Hand — Haarspange
— Nase — Brille
— Kamm
— Schnuller
Gefundene Unterbegriffe: /18 — gewahlte Ablerde: /14 =Ergebnis:

Abbildung 28: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen des Untertesisterbe-
griffe

Aus dem Rohwert lasst sich der Prozentrang ableitenAussagen lber die Altersangemes-
senheit des Ergebnisses zulasst. Die EintragungPdezentranges in das normorientierte
Sprachentwicklungsprofil ermdglicht die Feststejuob die Sprachentwicklung ausgegli-
chen in Bezug auf die einzelne Sprachebene unéamu@auf die Gesamtsprachentwicklung
ist.

5.1.2 Finden des gesuchten Oberbegriffes (ST)

Das Kind kategorisiert die Bildkarten hinsichtlisblbst gewahlter Oberbegriffe.

Bendtigtes Material

Laminierte Bildkarten (rot, gelb, griin)
Laminierte Kistendarstellungen
Abwaschbarer Folienstift

Tontrager mit Testanweisung und Abspielgeréat

Karte mit Stationsbeschreibung und -nummer

Materialanordnung

Die Karte mit der Stationsbeschreibung liegt guhthar auf dem Tisch. Arbeitsblatter,
Bildkarten und Folienstifte werden ebenso wie dentfager und das Abspielgerat auf dem
Tisch bereitgelegt.
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Eingliederung in die Rahmenhandlung

Tamkra mochte die auf den Bildkarten abgebildetegegastande in Kisten rAumen und die-
se Kisten mit einem zu den Gegenstanden passenderb&griff versehen. Er bittet das
Kind, ihm hierbei zu helfen.

Separate Testanweisung

Hallo. Vor dir findest du nun viele Bildkarten. Bauf sind Sachen zu sehen, die Tamkra
gezaubert hat. Tamkra mdchte aufraumen und seinaugperten Sachen in Kisten verpa-
cken. Hilf ihm und sortiere die Sachen in die KistAnschliel3end soll ein Schild auf die
Kisten, auf dem steht, was in der Kiste drin isif Aem Schild ist nur Platz fir ein Wort.
Dieses eine Wort, das zu den Sachen in der Kigstpsollst du dir ausdenken. Die ersten
Sachen sind schon in der ersten Kiste. Frosch,dffadus, Krokodil und Schlange. Welches
Wort passt zu allen diesen Bildern? (Pause) Riclaggist das Wort , Tiere®. Schreibe nun
.riere” auf die Kiste, damit Tamkra weil3, dass ieser Kiste nur Tiere sind und er spater
nicht mehr lange suchen muss. (Pause). In der méchéiste liegen Gummibarchen, Uber-
raschungseier und Schokolade. Welches Wort passiterudiesen Bildern. (Pause) Genau,
das Wort ,SuRigkeiten“. Schreibe SuRigkeiten aef iiste, weil es zu allen drei Sachen in

der Kiste passt. (Pause)

Jetzt sortiere die anderen Sachen. Die Farben detdf helfen dir beim Sortieren. Die gel-
ben Karten gehoren in eine Kiste. Die roten Kaigehdren in die nachste Kiste. Die griinen
Karten gehoren in die letzte Kiste. Aber AchtungchNalle Bilder gehoren in die Kiste
Denke daran, dass du nur Sachen zusammensortzerstenen dir ein gemeinsames Wort
einfallt. Schreibe das Wort dann auf die Kiste llgieht passen nur vier oder funf Karten in
die Kiste. Dann bleiben die anderen Karten ebengildie Kiste muss nicht voll werden.
Wichtig ist, dass du ein ganz genau passendes Widdst, das zu den Sachen in der Kiste
passt. Es kann daher ein, dass du Sachen, dietkapegut zusammen passen, nicht zusam-
men in die Kiste packen kannst, weil dir kein Wsanfallt, das zu der Kiste passen wirde.
Versuche einfach, mdglichst viele Sachen in digeKigu rdumen und gute Kistenworter zu
finden. Wenn du noch Fragen hast, frage deinen drelwenn nicht, dann kannst du jetzt
anfangen. Wenn du fertig bist, sage deinem LehexcBeid, damit er deine Losung flr

Tamkra aufschreiben kann. Jetzt kannst du anfardes geht’s!
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Protokollierung

Bei der Protokollierung der kindlichen Ergebnissedwnotiert, ob das Kind alle zu einer
Kategorie gehdrenden Unterbegriffe gefunden hateoblen richtigen Oberbegriff gewahlt
hat und ob es Ablenker als zu diesem Oberbegriibgend erfasst hat. Gewahlte Unterbe-
griffe, Ablenker und richtige Oberbegriffe werdert m * auf dem Protokoll- und Auswer-

tungsbogen gekennzeichnet. Abweichende Oberbegrédfden notiert.

Wabhlt das Kind die Unterbegriffe Paprika und Mohden Ablenker Kirsche und bezeichnet
diese als Gemise, so wirde dies folgendermal3ateaufrotokoll- und Auswertungsbogen

vermerkt:
Gesuchter Oberbegriff Vorgegebene Unterbegriffe Nict passende Ablenker
Gemise — Paprika — Kirsche
— Mohre — Korb
— Gurke — Messer
— Radieschen — Reibe

Abbildung 29: Ausgefiiliter Auszug aus dem Protokahd Auswertungsbogen des Unter-
testsOberbegriffe

Auswertung der Ergebnisse

Im Rahmen der qualitativen Auswertung wird bertchksgt, ob das Kind den gesuchten
Oberbegriff findet, ob ihm das Erkennen des serseiméin Feldes gelingt und ob es Ablen-
ker als zu dem semantischen Feld dazugehorig kédesgb Anhand des verwendeten Bei-

spiels kbnnte Folgendes in die qualitative Entwickjsiibersicht eingetragen werden:

Finden des
Oberbegriffs

Wabhl eines nicht passenden
Begriffes

Nicht-Erkennen des semanti
schen Feldes

Fehlende Differenzierung Obst-Gemiuise

Abbildung 30: Auszug aus der qualitativen Entwicidatbersicht der semantisch-lexikali-

schen Ebene
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Die quantitative Auswertung berucksichtigt die Ankzder richtig kategorisierten Unterbe-
griffe und die Zahl der richtig gewéhlten Oberbé#grivVon dieser Zahl wird die Anzahl der

falschlicherweise gewahlten Ablenker abgezogen.

Richtig kategorisierte Unterbegriffe: /14 +richtige Oberbegriffe: /3

— gewahlte Ablenker = Ergebnis:

Abbildung 31: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen des Untertesdberbe-
griffe

Wahlt das Kind andere als die vorgegebenen Untadl- @berbegriffe, so ist diese Losung
als falsch zu bewerten, da sie wesentlich ungeralseatie vorgegebene Lésungsmadglichkeit
ist. Dem Kind gelingt demnach das Finden von sersamn Kategorien nicht oder nur un-

genau.

Die Ermittlung des Prozentranges aus dem quangtattrgebnis ermoglicht Aussagen dar-
Uber, ob die Entwicklung des Kindes altersentsprrdhist oder ob eine Verzdgerung der
Entwicklung in diesem Bereich vorliegt. Die Eintuengy des Prozentranges in das normori-
entierte Sprachentwicklungsprofil ermdglicht eindimerblick iber die Ausgeglichenheit der
Sprachentwicklung.
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6 Uberprifung der semantisch-lexikalischen Ebene

Die Uberprufung der semantisch-lexikalischen Eb@méasst den rezeptiven und expressi-

ven Wortschatz und das Verblexikon.

6.1 Uberprifung des rezeptiven Wortschatzes (ST)

Zur Uberprifung des rezeptiven Wortschatzes bekodastKind einen Begriff vorgegeben
und verschiedene Bilder vorgelegt. Das Kind hatAliégabe, aus den Bildern, die je nach
Uberprifter Wortart als semantische, phonologismther weite Ablenker dienen, das Bild
mit dem gesuchten Begriff auszuwahlen. Semantigdblenker stammen aus demselben
semantischen Feld wie der Zielbegriff, phonologesétblenker sind diesem in seiner Laut-
gestalt ahnlich und weite Ablenker haben keine &mmg zum Zielbegriff. Uberpruft wird

das Verstandnis von Nomen, Verben und Adjektiven.

Bendtigtes Material

Laminierte Arbeitsblatter mit Bildern

Abwaschbarer Folienstift

Tontrager mit Testanweisung und Abspielgeréat

Karte mit Stationsbeschreibung und -nummer

Eingliederung in die Rahmenhandlung

Tamkra hat versucht zu zaubern. Leider ist ihm diekt richtig gelungen. Statt einer Sache
hat er mehrere gezaubert. Er bittet das Kind, dien8, die er tatsachlich zaubern wollte,

anzukreuzen.

Materialanordnung

Die Karte mit der Stationsbezeichnung liegt guhtiar auf dem Tisch. Arbeitsblatter, Ab-

spielgerat und Folienstift sind auf dem Tisch zhtgelegt.
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Separate Testanweisung

Hallo. Mal wieder ist Tamkra das Zaubern nicht tighgelungen und du musst ihm helfen.
Auf dem Blatt siehst du ganz viele Sachen. So weliée Tamkra gar nicht zaubern. In je-

der Reihe wollte er immer nur eine Sache zaubetnhbrst jetzt immer, welche Sache er
zaubern wollte. Kreuze diese bitte an. Nimm dirgugas grine Blatt. Nimm dir auch einen
Stift. Schau dir die Seite 1 an.

Kreuze in der ersten Reihe Beet an.

Kreuze in der nachsten Reihe Pfahl an.
Kreuze in der ndchsten Reihe Faden an.
Kreuze in der ndchsten Reihe Schraube an.

Kreuze in der ndchsten Reihe Ritter an.

Drehe das Blatt um und schau dir die Seite 2 an.
Kreuze in der ersten Reihe Topf an.

Kreuze in der ndchsten Reihe Kabel an.

Kreuze in der nachsten Reihe Wiese an.

Kreuze in der nachsten Reihe Nadel an.

Kreuze in der ndchsten Reihe Pfeife an.

Kreuze in der nachsten Reihe Reh an.

Nimm nun das nachste Blatt und schau dir Seite.3 an
Kreuze in der ersten Reihe Vase an.

Kreuze in der nachsten Reihe Rose an.

Kreuze in der ndchsten Reihe Schwein an.

Kreuze in der ndchsten Reihe Mund an.

Kreuze in der ndchsten Reihe Pfote an.

Nimm dir jetzt das weil3e Blatt. Schau dir zuerst$kite 1 an. Hier ist Tamkra das Zaubern
schon besser gelungen. Er hat Menschen gezaulierietébas tun sollen. Aber nur ein
Mensch macht das, was er soll. Hilf Tamkra, indamdds Bild ankreuzt, auf dem der

Mensch das macht, was Tamkra sagt.
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Kreuze in der ersten Reihe hangen an.
Kreuze in der nachsten Reihe messen an.
Kreuze in der ndchsten Reihe bohren an.
Kreuze in der nchsten Reihe fittern an.
Kreuze in der nachsten Reihe putzen an.

Kreuze in der nachsten Reihe wippen an.

Schau dir jetzt die Seite 2 an.

Kreuze in der ersten Reihe stolpern an.
Kreuze in der nachsten Reihe duschen an.
Kreuze in der nachsten Reihe stricken an.
Kreuze in der ndchsten Reihe mixen an.
Kreuze in der nachsten Reihe pflicken an.
Kreuze in der nachsten Reihe reiben an.
Kreuze in der nachsten Reihe nachdenken an.

Kreuze in der nachsten Reihe schmelzen an.

Nimm dir jetzt das gelbe Blatt. Hier hat Tamkra Indiesser gezaubert. Ein Bild ist richtig,
eins ist falsch. Kreuze das Bild an, das so ist, Tamkra es zaubern wollte.

Kreuze in der ersten Reihe geblimt an.

Kreuze in der nachsten Reihe kariert an.

Kreuze in der nachsten Reihe schlank an.

Kreuze in der nachsten Reihe steil an.

Kreuze in der nachsten Reihe abstehend an.

Kreuze in der ndchsten Reihe gebogen an.

Kreuze in der nachsten Reihe wertvoll an.

Kreuze in der nachsten Reihe scharf an.

Danke fur's Helfen. Sag jetzt deinem Lehrer Besthdamit er deine Losungen fur Tamkra
aufschreiben kann.
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Protokollierung der Antworten

Die Kinder protokollieren ihre Antworten auf demb&itsblatt. Zur Auswertung werden die
kindlichen Antworten auf den Protokoll- und Auswergysbogen tbertragen, indem die vom
Kind gewahlten Begriffe auf dem Bogen markiert vaerdHat ein Kind zun&chst einen
Ablenker gewahlt oder hat es begonnen, einen Aleleakzukreuzen, so werden beide vom
Kind gewahlten Lésungen auf dem Protokoll- und Aeungsbogen markiert. Wahlt das
Kind Blume statt Beet, Pfahl und Fahnen statt Fadernwurde dies entsprechend auf dem
Protokoll- und Auswertungsbogen markiert:

Gesuchter Begriff | Phonologischer Semantischer Weiter
Ablenker Ablenker Ablenker
Beet Boot Blume Pflaster
Pfahl Schal Mauer Zwiebel
Faden Fahnen Nadel Giraffe

Abbildung 32: Ausgefiiliter Auszug aus dem Protokahd Auswertungsbogen des Unter-
testsrezeptiver Wortschatz

Auswertung

Die qualitative Auswertung bertcksichtigt die Agsdvom Kind gewahlten Ablenkers. Aus
dem Protokoll- und Auswertungsbogen lasst sichedmtren, ob es sich um den gesuchten
Begriff, um einen semantischen oder phonologisasgr um einen weiten Ablenker han-
delt. Die Ergebnisse werden in die qualitative EokWwngsubersicht auf semantisch-
lexikalischer Ebene tbertragen. Entsprechend desn sbrwendeten Beispiel ware die qua-
litative Entwicklungstbersicht wie folgt auszufiille

Rezeptiv

Wahl der Semantische Unsicherheit Beet — Blume
Ablenker

Phonologische Unsicherheit Faden — Fahnen

Begriff vollig unbekannt

Abbildung 33: Ausgefullter Auszug aus der qualtati Entwicklungsubersicht der seman-

tisch-lexikalischen Ebene
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In quantitativer Hinsicht wird die Anzahl der riggn Antworten addiert und als richtig

geldste Items auf dem Protokoll- und Auswertungsbhogermerkt. Hat das Kind neben der
richtigen Losung auch einen Ablenker angekreuzt dagonnen, diesen anzukreuzen, so
wird das entsprechende Item als ,falsch’ geweBetrch die Ermittlung des Prozentranges,
der sich aus dem Ergebnis der quantitativen Auswugrergibt, lasst sich ablesen, ob die
Ergebnisse des Kindes altersangemessen sind odein dibrderbedarf in diesem Bereich
besteht. Der ermittelte Prozentrang wird in dasnuoientierte Sprachentwicklungsprofil des

Kindes Ubertragen.

6.2 Uberpriifung des expressiven Wortschatzes (ET)

Die gezielte Uberpriifung des expressiven Wortsesaézfolgt parallel zur Uberpriifung der

phonetisch-phonologischen Ebene. Das bendtigterMhatdie Testanweisung und das Pro-
tokollieren der kindlichen Antworten sind dort néhmeschreiben. Weitere Aussagen Uber
den expressiven Wortschatz des Kindes lassen shaus allen anderen Bildbenennungs-

aufgaben des Uberprifungsverfahrens ableiten.

Auswertung

Sofern ein Kind eine Bildkarte zun&chst nicht erktamat, da es diese gedreht betrachtet hat-
te und gelingt ihm die Benennung, nachdem der diéstidiese dem Kind in der richtigen
Richtung vorgelegt hat, so ist dieses Item mitin der Spalte ,Expres. Wortschatz* zu be-
werten. Alle weiteren vom Prifwort abweichenden |Reaungen sind als falsch zu bewer-

ten.

Die falsch benannten Prufwoérter werden in das tatale Entwicklungsprofil der seman-
tisch-lexikalischen Ebene Ubertragen. Treten didan Entwicklungsiubersicht angefuhrten
Schwierigkeiten auf, so wird dies in der Spalte” vermerkt und mit Beispielen belegt.
Wiirde das Kind den Apfel als Birne benennen, saleijies folgendermal3en eingetragen.
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S éf’ 5 é Oberbegriff

z g S £ £ % Gegenteil

S N ‘qg)_’ 05), ZE g Begriff aus gleichem semantischen Feld Apfel Birne
g N nom = g Teil des gesuchten Begriffs

w3 27 [Visuell ahnlich

Abbildung 34: Ausschnitt aus der qualitativen Emtdiingstibersicht der semantisch-lexi-

kalischen Ebene

In quantitativer Hinsicht wird anhand des Protokaoilhd Auswertungsbogens ausgewertet,
bei wie vielen Items dem Kind die richtige Benengugemessen an der Gesamtzahl der
Prufitems gelingt. Durch Nachfragen wird Uberprish das Kind den gesuchten Begriff
nicht kannte oder das Bild falsch gedeutet hat.ddatKind das Bild nicht richtig erkannt, so
gibt der Testleiter eine Hilfe, ohne das Zielitemrennen. Gelingt dem Kind dann die rich-
tige Benennung, so ist das Item als richtig gekistverten. Ansonsten werden nur solche
Antworten als richtig gewertet, die der Vorgabe dei Protokoll- und Auswertungsbogen

exakt entsprechen.

Aus dem Ergebnis der quantitativen Auswertung lass$t der Prozentrang ermitteln. Hier-
aus lasst sich ablesen, ob die Ergebnisse des Kialtlrsangemessen sind. Der ermittelte

Prozentrang wird in das normorientierte Spracheskirngsprofil des Kindes Ubertragen.

6.3 Uberpriifung des Verblexikons (ET)

Das Verblexikon bildet die Schnittstelle zwischemantisch-lexikalischer und syntaktisch-
morphologischer Ebene. Die Uberpriifung des Verktené umfasst die Wahl des richtigen
Lexikoneintrages. Weiterhin kann die Beachtungwten Verb geforderten Argumente und
die morphologische Markierung des Verbs auf denmtdRadl- und Auswertungsbogen ver-

merkt werden.

Bendtigtes Material

Bildkarten

Protokoll- und Auswertungsbogen
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Materialanordnung

Die Bildkarten liegen vor dem Kind auf dem TischerD Testleiter liegt der Protokoll- und

Auswertungsbogen vor.

Eingliederung in die Rahmenhandlung

Tamkra hat verschiedene Sachen gezaubert, weilhadhey woflr diese gebraucht werden.

Er bittet das Kind, ihm dies zu erklaren.

Protokollierung

Die Protokollierung der kindlichen Ergebnisse urafagie Wahl des richtigen Verbs, die
Vollstandigkeit der vom Verb geforderten Argumeate die richtige morphologische Mar-
kierung des Verbs. Als richtige Losungen im Hinblauf das Verblexikon gelten alle auf
dem Protokoll- und Auswertungsbogen genannten &ibkn. Hat das Kind das Bild nicht
richtig erkannt, so gibt der Testleiter eine Hiltdyne das Zielitem zu nennen. Gelingt dem
Kind dann die richtige Benennung, so ist das Itésnrightig gelést zu werten. Die kindli-

chen Ergebnisse werden im Protokoll- und Ausweidgbogen festgehalten.

Verb Lexikon- geforderte morphologische
eintrag Argumente Markierung

anschauen, angucken,
betrachten, spiegeln

backen

Abbildung 35: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen des Unterteatsrblexi-
kon

Auswertung der Ergebnisse

Im Rahmen der quantitativen Auswertung wird die &mzder richtig benannten Bildkarten
ausgezahlt und unter ,Richtig geloste Iltems* vekneAls richtige Antworten gelten alle
auf dem Protokoll- und Auswertungsbogen vermerl&atwortmdoglichkeiten. Alle anderen

Antworten sind als falsch zu bewerten.
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Die qualitative Auswertung bertcksichtigt die Walds richtigen Lexikoneintrags. Wahlt
das Kind einen falschen Lexikoneintrag fur das gifde Verb, so wird dies in der qualita-

tiven Entwicklungsibersicht der semantisch-lexg@iien Ebene notiert.

Neben dem Lexikoneintrag spielt ferner die Beachtder vom Verb geforderten Elemente
fur die Entwicklung auf syntaktisch-morphologiscHebene eine wichtige Rolle. Dieses
wird bei Schwierigkeiten in diesem Bereich in denalgativen Entwicklungsprofil der syn-

taktisch-morphologischen Ebene eingetragen.

Verblexikon (ohne Stufenzuordnung):
— Beachtung der thematischen Rollen
sicher unsicher
(Auslassungen: Subjekt Akkusativobjekt Dativobjekt )

Abbildung 36: Auszug aus der qualitativen Entwicidaliibersicht der syntaktisch-morpho-
logischen Ebene

Durch die Ermittlung des Prozentranges anhand dastifativen Ergebnisses werden Aus-
sagen Uber die Altersangemessenheit des Ergebmnggieh. Der Prozentrang wird in das

normorientierte Sprachentwicklungsprofil Gbertragen
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7 Uberprifung der pragmatisch-kommunikativen Ebene

Die Uberpriifung der pragmatisch-kommunikativen Eberfolgt durch die vom Testleiter
auszuftullendeChildren’s Communication CheckligSpreen-Rauscher 2003). Die Auswer-

tung erfolgt nach den in der Checklist angegebéaéarien.
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8 Uberpriifung des Sprachverstandnisses

Die Uberprufung des Sprachverstandnisses umfassidestandnis auf Wort-, Satz- und
Textebene.

8.1 Uberpriifung des Wort- und Satzverstandnisses (ET)

Das Sprachverstandnis des Kindes ist nicht direkibbchtbar. Beobachtbar sind lediglich
die Reaktionen des Kindes, die es aufgrund seipemcBverstandnisses zeigt. Zur Uberprii-
fung des Sprachverstandnisses werden dem Kind Sétgesprochen, deren Inhalt es mit
Playmobilfiguren nachspielen soll.

Der Junge stellt sich zwischen die Eltern.

Bendtigtes Material

Playmobilfiguren (Abc-Schitze, Mama/Baby, Haustiere
Familienspaziergang mit Buggy, Kinderspielplatz)

Protokoll- und Auswertungsbogen

Materialanordnung

Die verschiedenen Figuren und Gegenstande liegedeau Tisch. Der Spielplatz ist aufge-
baut. Die Eltern und Kinder und die Haustiere wariateGruppen zusammengestellt.

Abbildung 37: Anordnung der Playmobilfiguren
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Eingliederung in die Rahmenhandlung

Tamkra hat verschiedene Spielsachen gezaubertagirdem Kind, was es damit spielen

kann und das Kind spielt Tamkras ldeen nach.

Protokollierung der Ergebnisse

Die Protokollierung der Ergebnisse erfolgt in désetpriifungssituation auf dem Protokoll-
und Auswertungsbogen. Abweichende Losungen der dfiisthd auf dem Protokoll- und

Auswertungsbogen zu vermerken, um diese qualisatswerten zu kbénnen.

1. Halbprafixverben in finiter Verwendung

Das Kindlegt die Schultiteveg

Der Hundspringt die Frauan.

Abbildung 38: Auszug aus dem Protokoll- und Auswegsbogen des Unterte$tort- und

Satzverstandnis

Auswertung der Ergebnisse

Als richtig werden alle Satzvorgaben gewertet,wdim Kind im ersten Versuch (ohne Wie-
derholung der Satzvorgabe) im Hinblick auf die herprifende Struktur korrekt nachge-
spielt werden. Die quantitative Auswertung erfadist Zahl der vom Kind richtig gelosten

ltems im Verhaltnis zur Gesamtzahl der Testitems.

Die qualitative Auswertung der kindlichen Ergebeisgricksichtigt die Strukturen, die das
Kind versteht und solche, bei denen es noch Undielten im Sprachverstandnis zeigt. Zu
beachten ist, ob diese Schwierigkeiten konstant m#tenstant bei den verschiedenen Items
zur Uberprifung der Struktur auftraten.



8 Uberpriifung des Sprachverstandnisses 55

Strukturen, bei denen das Kind unsicher ist:

Wortebene konstant inkonstant

Halbprafixverben in finiter Verwendung

Morphologisch veranderte Worter
— Substantivierungen

— Patrtizipien

Abbildung 39: Auszug aus der qualitativen Entwicldatibersicht des Sprachverstandnisses

Die Ermittlung des Prozentranges aus dem quanttattrgebnis ermoglicht Aussagen Uber
die Altersangemessenheit der kindlichen ErgebniBseser wird in das normorientierte

Sprachentwicklungsprofil GUbertragen.

8.2 Uberpriifung des Textverstandnisses (ST)

Zur Uberpriifung des Textverstandnisses wird dendkime Geschichte vorgelesen, zu der

es im Anschluss Fragen mit Mehrfach-Wabhll6sungeantveorten soll.

Benotigtes Material ===
>@ ; A, B:

Tontrager mit Testanweisung, Geschichte und Fragen
Abspielgerat
Arbeitsblatt und Bleistift

Karte mit Stationsbeschreibung

Materialanordnung

Die Karte mit der Stationsbeschreibung ist guttbiahauf dem Tisch befestigt. Die Arbeits-
blatter liegen in einem Ablagekorb. Tontrager mésnweisung und Abspielgerét liegen

bereit.
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Eingliederung in die Rahmenhandlung

Dem Kind wird eine Geschichte von Tamkra erzahltder es Fragen beantworten soll.

Separate Testanweisung

Da es sich bei diesem Testteil um eine im Statieriatiren durchgefiihrte Aufgabe handelt,

wird die Testanweisung per Tontrager gegeben:

Gleich bekommst du eine Geschichte erzahlt, diekfamrlebt hat. Hor gut zu, damit du

spater Fragen zu der Geschichte beantworten kannst.

Das ist die Geschichte:

Eines Tages fand Tamkra das grof3e Zauberbuch. Babétmeister hatte ihm verboten,
darin zu lesen oder gar daraus zu zaubern. Nur ehsanen Zauberern war es erlaubt,
Zauberspriiche aus diesem Buch zu benutzen. Abekrdamollte nicht warten, bis er er-
wachsen war. Schliel3lich war er erst acht Jahreuald er hatte noch so lange warten mus-
sen. Also nahm er sich das grol3e Buch. Es warlswes¢c dass er es fast nicht alleine tragen
konnte. Es war so schwer, dass er es nicht auflideeh heben konnte, sondern es einfach

auf den Boden legte.

In dem Buch waren sehr viele verschiedene Zaubiéckprzu finden, aber leider stand nir-
gendwo, was man mit ihnen zaubern konnte. ,EgadiGide sich Tamkra, ,so schlimm kann
es nicht werden. Ich probiere einfach einen Zaytersh aus und lasse mich Uberraschen®.
Er nahm seinen Zauberstab, seine Zauberbrille ual ZBuberpulver und fing an. ,Gutala
matino kamata rum.” Es donnerte und blitzte undtzliéh huschte etwas Uber den Boden.
Ein kleines, graues Tier mit langen Schnurrhaares.lief durch das Zimmer urgepste.
»,Was ist das? So ein Tier kenne ich nicht, dachii@mkra, am besten, ich probiere es
gleich noch mal“. ,Potima balang.” Es krachte undanerte wieder, aber das zweite Tier
sah ganz anders aus. Es hatte bunte, lange Fedesi, Flligel, einen roten Kamm auf dem
Kopf und einen roten Lappen unter dem Schnabdkesgirallen und machte immer ,Kike-
riki“. Gott sei Dank flog es sofort unter den TisgRuh, das war knapp. Einmal probiere
ich es noch. Ich mochte gerne ein Tier zauberns d&s streicheln kann.“ ,Zamba ramba
pun.“ Es krachte und donnerte und auf dem Bodenvg&@der ein graues Tier, aber viel

grol3er als das erste. Es schnurrte ganz leise uisdhte sich mit seinen Pfoten tber den
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Mund. ,Was bist du fur ein Tier? Dich kenne ich hudcht’. Tamkra war das Ganze sehr
unheimlich. Er hatte drei Tiere gezaubert, die mhhkannte. Schnell lief er aus dem Zim-
mer, machte die Tur feste zu und hoffte, dass debefmeister ihm helfen wirde, die Tiere

wieder wegzuzaubern. Aber er hatte grof3e Angst@mam zu bitten.

Nimm dir jetzt ein Arbeitsblatt.
Auf dem Arbeitsblatt steht immer eine Frage zuGkeschichte und es gibt vier verschiedene
Antworten. Aber nur eine Antwort ist richtig. lask dir jetzt die Frage und die Antworten

vor. Kreuze die richtige Antwort an.

Wer darf aus dem
Zauberbuch zaubern?

Alle

Tamkra

Nur erwachsene
Zauberer®®

Tamkra legt das grof3e

auf den Tisch.

auf den Stuhl.

auf den Boden.

Zauberbuch ...

Tamkra ist ... 10 Jahre alt. 8 Jahre alt. 6 Jahre alt.

Zum Zaubern braucht erZauberstab, Zauberpullover, Zaubersatft,
Zauberpulver, Zauberbrille, Zauberpulver,
Zauberbrille Zauberpulver Zauberbrille

Welches Tier zaubert |Einen Hasen Eine Maus Einen Tiger

Tamkra zuerst?

Welches Tier zaubert |Eine Katze Einen Béar Einen Hahn

Tamkra als zweites?

Welches Tier zaubert eff Einen Hund Eine Katze Eine Maus

als letztes?

Kennt Tamkra die Tiere[2Ja, alle. Ja, eines. Nein.

Was macht Tamkra mit
den Tieren?

Er bringt sie raus.

Er steckt sie in die

Kiste.

Er lasst sie alleine im

Zimmer.

Warum hat Tamkra
Angst, den
Zaubermeister zu frage
ob er ihm hilft, die Tiere
wegzuzaubern?

Weil der immer
motzig ist.
]!

Weil er das Buch nicht

nehmen durfte.

Weil der immer schreit.

Das hast du super gemacht! Schreibe deinen Namemlasu Arbeitsblatt, damit Tamkra

weil3, wer ihm so toll geholfen hat. Gib das Blaineém Lehrer, damit er es Tamkra geben

kann.

!> Bei den fett gedruckten Antwortméglichkeiten hahee sich um die richtigen Antworten.
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Protokollierung der Antworten

Die Kinder protokollieren ihre Antworten auf demb&itsblatt selbst.

Auswertung

In quantitativer Hinsicht wird ausgewertet, wielgi€ragen das Kind im Verhaltnis zur Ge-
samtzahl der Testitems richtig beantwortet hatsRwrd auf dem Protokoll- und Auswer-
tungsbogen des Sprachverstandnisses vermerkt.

Die qualitative Auswertung berucksichtigt, welcheagden das Kind richtig beantwortet hat
und bei welchen es noch Unsicherheiten zeigt. Auaggebend ist, ob die zur Fragenbe-
antwortung benotigten Informationen im Text explg@nannt werden oder ob das Kind die
Antwort aus den im Text gegebenen Informationebsistandig erschlielen muss.

Textebene
Vom Kind richtig beantwortete Fragen inkonstant | konstant
Frage nach im Text explizit genannten Informationen /6

(tem 1, 2, 3,4, 8,9)

Frage nach im Text nicht explizit genannten Infaioreen 14
(Item 5, 6, 7, 10)

Abbildung 40: Auszug aus der qualitativen Entwicldatibersicht des Sprachverstandnisses

Durch die Ableitung des Prozentranges aus dem taiven Ergebnis wird angegeben, ob
die Entwicklung des Textverstandnisses des Kindiessantsprechend ist oder ob es eine

Entwicklungsverzdgerung in diesem Bereich zeigt.
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9 Uberprifung der narrativen Ebene

Im vorliegenden Testverfahren wird die mundlichel wchriftliche Erzahlfahigkeit auf nar-

rativer Ebene Uberpruft.

9.1 Uberpriufung der mindlichen Erzahlfahigkeit (ST)

Um dem Kind das mundliche Erzéhlen zu erleichteiingd ihm ein Bild vorgelegt, zu dem

es eine Geschichte erfinden soll.

Bendtigtes Material

Bildvorlage

Testanweisung

Maoglichkeit zur Audioaufnahme (entweder Kassetté ikassettenrekorder, deren Auf-
nahmetaste wie erlautert mit Klebepunkten zu magkiest oder Computer mit Mikro-

fon- und Kopfhorerset (Headset).

Materialanordnung

Je nach technischer Mdglichkeit bekommt das Kingl ldaadset aufgesetzt oder ein Mikro-

fon bereitgestellt. Das Bild liegt fur das Kind guthtbar auf dem Tisch.

Eingliederung in die Rahmenhandlung

Die Kinder sollen eine Geschichte zu einer Bildagd, auf der Tamkra zu sehen ist, erfin-

den.

Separate Testanweisung

Da die Uberprifung der miindlichen Erzahlfahigkeieinem Stationstest durchgefiihrt wird,

wird die Testanweisung per Tonband gegeben:

Vor dir liegt ein Bild — schaue es dir genau an.
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Auf dem Bild siehst du Tamkra. Deine Aufgabe iseie® Geschichte zu dem Bild zu erfin-
den. Nimm die Geschichte fir Tamkra auf Kassette azu musst du das Mikrofon vor
dich stellen. Achte darauf, dass du in das Mikragprichst, damit Tamkra deine Geschichte
verstehen kann. Vor dir steht ein groRer Kassetteonder. Auf zwei Tasten kleben grine

Punkte. Kannst du sie sehen?

Drucke jetzt die beiden Tasten des Kassettenrekqyrdaf denen die grinen Punkte kleben,
gleichzeitig. Die Kassette lauft jetzt. Du kanmst{ deine erfundene Geschichte aufnehmen.
Sage zuerst deinen Namen, damit Tamkra weil3, wlrdsé tolle Geschichte ausgedacht
hat. Denke daran, dass du laut genug sprichst.sFdié Kassette nicht lauft, frage deinen
Lehrer.

Alternativ, wenn die Geschichte mit einem Headség@nommen wird:

Sag jetzt seinem Lehrer Bescheid, damit er die léase fur Tamkra am Computer auf-

nimmt.

Los geht’s. Erzahle Tamkra deine Geschichte. Wenfewdig bist, driicke auf die Taste mit
dem roten Punkt. Sag deinem Lehrer Bescheid, werertlg bist, damit er gucken kann, ob
das Aufnehmen funktioniert hat. Jetzt kannst Daraggn — ich bin schon gespannt, welche

Geschichte du erzahlst!

Protokollierung der Antworten

Zur Protokollierung der Antworten wird die Audioaahme des Kindes abgehort und
transkribiert. Auf dem Protokoll- und Auswertunggea werden diejenigen kindlichen Au-
Berungen Ubertragen, die die Verwendung einer Ekadponente oder eines Darstellungs-
mittels belegen. Weiterhin werden alle Auffélligiezi in der kindlichen Erzahlung fest-
gehalten.

Auswertung

Die Auswertung der mundlichen Erzahlfahigkeit egfah qualitativer Hinsicht. Im Rahmen

der Auswertung wird zunachst der Umfang der kirtit Geschichte ermittelt durch Zahlen
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der verwendeten Woarter. Dieses Ergebnis wird inSpelte ,Umfang der Geschichte: Wort-
zahl“ eingetragen.

Als nachster Schritt werden die vom Kind verwendei¢auses gezahlt. Als ,Clause’ gilt ein

Satz bzw. ein Satzteil, der Subjekt und Pradikahadt unabhangig davon, ob es sich um
einen Haupt- oder Nebensatz handelt. Der Satz Joene scheint, weil keine Wolken am

Himmel sind“ wirde somit als zwei Clauses (abgekirit C2) gezahlt.

Als Nachstes erfolgt die Auswertung hinsichtlichr derwendeten T-Einheiten. Bei der T-
Einheit dient als Analyseeinheit der ,einfache Sateh mit mehrfachem Subjekt oder Pra-
dikat ... , oder komplexer Satz, Satzgeflge (SatzZNmbensatz ...). Eine Satzreihe (durch
Konjunktionen verbundene Hauptséatze) dagegen net ader mehr gleichwertigen Subjek-
ten und Pradikaten gilt als zwei oder mehr T-EitdreiDie T-Einheiten werden durchnum-
meriert* (Schelten-Cornish 2001, S. 114). Durch Amalyse der T-Einheiten gelingt es,
festzustellen, in wie vielen Féllen das Kind eimenplexe Syntax verwendet. Jeder dieser T-
Einheiten wird nun nach Schelten-Cornish eine Konenbe zugeordnet. Diese Auswertung

soll an einem kurzen Beispiel verdeutlicht werden:

Es war einmal ein Zauberlehrling, der wohnte ireginSchloss (C2/T1: Kulisse). Der Zau-
berlehrling war sehr glicklich (C1/T2: Kulisse). kRatte einen Freund (C1/T3: Kulisse).
Eines Tages ging der Freund weg (C1/T4: Verursatdeieschehen) und der Zauberlehr-
ling wurde traurig (C1/T5: interne Reaktion). Ersbkeloss, einen neuen Freund zu suchen
(C1/T6: Losungsversuch). Er ging in die Stadt umchge sich einen Freund (C1/T7: Konse-

guenz).

Wortanzahl: 47

Zahl der T-Einheiten: 7
Zahl der Clauses: 8
Clauses/T-Einheit: 8/7

Verwendete Komponenten: Kulisse, interne Reaktrenyrsachendes Geschehen.
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Die Auswertung des Beispieles wirde zu folgendeatdRoll- und Auswertungsbogen fiih-

ren:

Beobachteter Aspekt der
Erzahlfahigkeit

Auswertung,
Beschreibung von
Auffalligkeiten

Beispiele

Verstandlichkeit der
Geschichte(ja/nein)

Geschlossenheit der Er-
zahlung (ja/nein)

Umfang der Geschichte |Wortzahl

47
Anzahl Clauses 8
Anzahl T-Einheiten | 7

Abbildung 41: Ausgefiillter Auszug aus dem Protokahd Auswertungsbogen des Unter-

testsmundliche Erzahlfahigkeit

Diese Auswertung wird durch die vom Kind verwenddbarstellungsmittel in semantischer

und syntaktischer Hinsicht ergénzt. Diese werddrdam Auswertungsbogen protokolliert.

Die verwendeten Komponenten und Darstellungsmiteaden in der qualitativen Entwick-

lungsibersicht notiert. Aus den verwendeten Komptarelasst sich der momentane Level

der kindlichen Erzahlfahigkeit ableiten. Ein Venglemit dem in der Entwicklungsibersicht

angegebenen Entwicklungsalter lasst Aussagen lubekldrsangemessenheit der Entwick-

lung zu. Das oben verwendete Beispiel wiirde wigtfml die Entwicklungsibersicht einge-

tragen:
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Level | Entwicklungs- |Verwendete Verwendung von Beispiele
alter Komponente Darstellungsmitteln
0 2 Jahre Keine Isolierte Beschreibungen
1 2 bis 3 Jahre Keine Benennungen,
Beschreibungen von Ge-
schehnissen, Aktionen,
Sachen, aber ohne zentrg-
les Thema
2 3 bis 4 Jahre Keine Benennungen,
Beschreibungen jetzt mit
zentralem Thema
4 bis 4Y Jahre Reaktive Sequenzen, aber
ohne Lésungsversuch
3 5 bis 7 Jahre Verursachendes Erste Verwendung kom-
Geschehen, plexer Syntax
Lésungsversuch
Konsequenz

Abbildung 42: Ausgefullter Auszug der qualitativEntwicklungsibersicht der mindlichen

9.2

Im Rahmen der Uberprifung der schriftlichen Erzittijkeit bekommen die Kinder den
Auftrag, einen Brief an den Zaubermeister zu stiereiund ihm darin zu schildern, wie sie
Tamkra geholfen haben. Es handelt sich hierbeitnicheine Geschichte im engeren Sinne,

sondern um eine reproduzierte Erzahlung. Diesao&tatird von den Schilern zum Ab-

Erzahlfahigkeit

Uberpriifung der schriftlichen Erzahlfahigkeit (ST)

schluss des Stationsverfahrens bearbeitet.

Bendotigtes Material

Briefpapier

Tontrager mit Testanweisung

Abspielgerat

Bleistift oder Fller
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Materialanordnung

Das Briefpapier liegt in einem Ablagekorb auf demch. Auf diesem ist gut sichtbar die
Stationsnummer und -beschreibung befestigt. Toatrégit Testanweisung, Abspielgerat
und Stifte liegen bereit.

Eingliederung in die Rahmenhandlung

Die Kinder schreiben an Kazatra, den grof3en Zaubeirgeen Brief, in dem sie erklaren, wie

und warum sie Tamkra geholfen haben.

Separate Testanweisung

Da diese Aufgabe im Stationsverfahren bearbeited,wvird die Testanweisung per Tontra-

ger gegeben:

In den letzten Tagen hast du Tamkra ganz toll dehoDamit er seine Zauberprifung auch
wirklich schafft, sollst du nun als letzte Aufgaddeen Brief an den obersten Zaubermeister
schreiben. Darin sollst du ihm erzahlen, warum Tearndeine Hilfe brauchte und was du
gemacht hast, um ihm zu helfen. Du brauchst dichtrau beeilen. Du kannst alles schrei-
ben, was dir einféallt. Denke daran, dass du deiNamen unter den Brief schreibst. Gib den
Brief deinem Lehrer, damit er ihn an den Zauberieeischicken kann.

Protokollierung der Antworten

Wie bei der Protokollierung der mindlichen Erzéhidkeit tragt der Testleiter diejenigen
Elemente aus der schriftlichen Erzahlung des Kindeten Protokoll- und Auswertungsbo-
gen ein, die die Verwendung eines Darstellungskaitielegen. Weiterhin werden alle Auf-
falligkeiten in der kindlichen Erzahlung notiertal®s sich bei diesem Aufgabendesign nicht
um das Erzahlen einer Geschichte handelt, enth@lerkntpfung der T-Einheiten mit den
verwendeten Komponenten der Geschichtenerzahluasgwikl lediglich die Anzahl der

verwendeten Worter, Clauses und T-Einheiten ausgeive
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Auswertung

Die Auswertung der schriftlichen Erzahlfahigkeifadgt hinsichtlich der globalen Struktur,
der globalen Semantik, der globalen Form und deéer@erung an der Vorlage. Um diese
Auswertung zu erleichtern, enthalt der Protokolkroglefinierte Beobachtungsaspekte und

Leitfragen zu den verschiedenen Auswertungsaspekten
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10 Uberpriifung der Rechtschreibstrategien mit der HSA(GT)

Zur Bearbeitung dddSPverschriftlichen die Kinder gezeichnete Gegenstamud vorgege-
bene Satze. Durch die Testanweisung wird es mgglietHSPin die Rahmenhandlung des

hier vorliegenden TestverfahreAaubern mit Tamkrainzugliedern.

Bendtigtes Material

Je Schiler ein TesthddSP 2

Testanweisung

Eingliederung in die Rahmenhandlung

Tamkra hat verschiedene Dinge und Situationen deruDas Kind schreibt fur ihn auf,

was er gezaubert hat.

Separate Testanweisung

In dem kleinen Heft, das ihr jetzt bekommt, sindzgaele Sachen gemalt, die Tamkra ge-
zaubert hat. Schaut es euch mal an. Leider weilkfi@amal wieder nicht so genau, wie die
Sachen heif3en. Lasst uns mal zusammen Uberlegei,angkra da gezaubert hat.

Testleiter benennt mit Schilern die abgebildetege@stande der Seite 1.
Ihr kdnnt Tamkra jetzt helfen, indem ihr aufschteitde die Sachen heil3en. Manche Worter
sind ganz schon schwierig zu schreiben. Wenn ithitrgenau wisst, wie man sie schreibt,
dann versucht es einfach. Schreibt die Worter sohglkdnnt. Wenn ihr vergessen habt, wie

die Sachen heil3en, dann fragt einfach noch mal.nach

Wenn ihr fertig seid, dann wartet bitte und schreibch nicht weiter. Es ist wichtig, dass
wir Tamkra ganz genau schreiben, was er gezaulartDeshalb wartet, bis wir die Bilder
besprochen haben. Wer schon fertig ist kann anfandas Kreuzwortratsel auf der letzten
Seite zu ldsen.

Haben alle Schiler Seite 1 bearbeitet, bespriahTdstleiter die Bilder der Seite 2.
Jetzt konnt ihr die Bilder der Seite 2 aufschreib®&reitet aber bitte nicht weiter.

Sind alle Schiiler fertig, so liest der Testleitenersten Satz vor.
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Auf den letzten Seiten seht ihr Bilder, zu dene&étze schreiben sollt.
Zu dem ersten Bild gehdrt der Satz: Anna verklesddt vor dem Spiegel.
Der Satz wird so oft wie erforderlich wiederholtalbtén alle Schuler den Satz bear-
beitet:
Zum zweiten Bild gehort der Satz: Hier ist ein G
Auch dieser Satz wird so oft wie erforderlich widulst.
Haben alle Schiler Seite 3 bearbeitet:

Blattert bitte um. Zum letzten Bild gehért der SBxas kann nur Peter sein.

Weitere Informationen zur Durchfihrung dé8P 2sind May (2002) zu entnehmen.

Protokollierung der Ergebnisse

Die Kinder protokollieren ihre Ergebnisse im Teétlselbst.

Auswertung

Grundsétzlich erfolgt die Auswertung nach den VbeyaderHSP 2 An dieser Stelle wer-
den lediglich Aussagen uber die BesonderheiterAdswertung bei Kindern, die einen For-
derbedarf auf phonetisch-phonologischer, semantesgkalischer oder syntaktisch-mor-

phologischer Ebene haben, gemacht.

Bei Kindern, die einen Foérderbedarf auf phonetigbbnologischer Ebene haben, muss ihr
eigenes phonologisches System die Basis fur dievAang der HSP darstellen. Hierzu ist
es notwendig, sich die einzelnen Prufitems vom Kiedennen zu lassen und die kindliche
Realisation zu notieren. Entspricht die Verschnfues Kindes seiner Realisation auf laut-
sprachlicher Ebene, so ist sie im Bereich der Geapteffer und der alphabetischen Strate-
gie als richtig zu werten. Auch das Wort ist, sof&eine anderen Unsicherheiten hierbei

auftreten, als korrekt verschriftet zu werten.

Schwierigkeiten im Bereich der syntaktisch-morplg@ohen Ebenerschweren dem Kind
eventuell die Verschriftung der Satze. Es ist dalmtwendig, diesen Kindern hierbei beson-

dere Aufmerksamkeit zukommen zu lassen und ihnenzdeverschriftenden Satz deutlich
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und gegebenenfalls mehrfach vorzusprechen. KomnaueBehlern aus dem syntaktisch-
morphologischen Bereich, so muss uberpruft werdbrdiese der lautsprachlichen Realisa-
tion des Kindes entsprechen. Ist dies der Fallyisd dem Kind der Satz erneut vorgespro-
chen mit besonderer Betonung der grammatikalis@®ienktur. Eine solche Unsicherheit

kbnnte beispielsweise bei der Verwendung der Préiposvor” im ersten Satz auftreten.

Kinder mit Unsicherheiten auf semantisch-lexikdiscEbeneverden eventuell Schwierig-
keiten bei der Verwendung der morphematischen &fi@thaben. Durch die Bilder der ent-
sprechenden Gegenstande musste ihnen bei den Kibandaes Verknipfung selbststandig
gelingen. Sicherlich ist es nach der DurchfihruegHISP fiir die Kinder hilfreich, sie mit
Hilfe anderer Worter fur diese Rechtschreibstrategu sensibilisieren. Eine erneute
Verschriftichung der Worter, die morphematischepénstellungen enthalten, lasst dann
erkennen, ob die Kinder individuelle Lernfortsctaitiurch diese Sensibilisierung erreichen
konnten. Ein solcher Lernfortschritt wirde fur dferbesserung und Ausdifferenzierung
ihrer Eintrdge im Mentalen Lexikon sprechen.

10.1.1 Protokoll- und Auswertungsbogen

Als Protokoll- und Auswertungsbdgen dienen die gneishenden Teile détSP.

10.1.2 Qualitative und quantitative Entwicklungsubersicht

Als qualitative und quantitative Entwicklungsubeltidient das Strategieprofil deiSP 2
(May 2002b). Hier wird die Beherrschung der alphisioben, orthographischen und der
morphematischen Strategie erfasst. Im normorigetieSprachentwicklungsprofil de3E-

PUZ werden die Graphemtreffer des Kindes bertcksithtig
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11 Uberpriifung des Lesens (Stolperwdrter-Lesetest) (GT

Der Stolperwoérter-Lesetest Uberprift die Sinnermmalies Gelesenen und das Lesetempo.
Durch die spezielle Testanweisung wird er in didniRenhandlung des vorliegenden Test-

verfahrens integriert.

Bendtigtes Material

Stolperworter-Lesetest Form A und B

Testanweisung

Eingliederung in die Rahmenhandlung

Tamkra hat Satze aufgeschrieben, die ein Wort kewidalten. Das Kind kann Tamkra hel-

fen, indem es das Uberflliissige Wort durchstreicht.

Separate Testanweisung

Nicht nur beim Zaubern macht Tamkra Fehler. Hiet daviele Satze aufgeschrieben. Lei-
der ist in jedem Satz ein Wort zuviel. Koénnt imihelfen und das Wort finden?
Hieran schliel3t sich die Testanweisung 8asdperworter-Lesetestmn.

Protokollierung

Die Kinder protokollieren ihre Ergebnisse selbdtdem Uberpriifungsbogen.

Auswertung

Die Auswertung erfolgt nach den Angaben $tolperwdrter-LesetesSchwierigkeiten bei
der Auswertung sind bei Kindern mit Forderbedarff s@mantisch-lexikalischer Ebene zu
erwarten. Bei diesen Kindern sollte bei falsch g Items Uberprift werden, ob sie die
semantisch-lexikalische Bedeutung der Worter vadsta haben. Ist dies nicht der Fall, so
kbnnen sie einen weiteren, von ihnen noch nichtdeeten Satz 16sen, der dann anstelle

des Satzes mit dem oder den unbekannten Begrifferrget wird.
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Bei Kindern, die nur sehr wenige Testitems riclgeddst haben, bietet es sich an, mit Hilfe
des Uberpriifungsverfahrehssestufervon Niedermann und Sassenroth (2004) zu tiberpri-
fen, auf welcher Stufe des Leselernprozesses simemi@an stehen. Hieraus lassen sich im

nachsten Schritt Férdermoglichkeiten ableiten.
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12 Uberprifung der auditiven Speicherfahigkeit

Die Uberprifung der auditiven Speicherfahigkeitokgf thematisch eingegliedert in die
Uberpriifung der phonetisch-phonologischen Ebens. Griinden der Praktikabilitat ist der
Protokoll- und Auswertungsbogen der auditiven Spai@higkeit daher in den Protokoll-
und Auswertungsbogen der phonetisch-phonologisEfbeme integriert.

Auswertung

Im Rahmen der quantitativen Auswertung der Ergedenesnes Kindes im Bereich der audi-
tiven Wahrnehmung wird ermittelt, wie viele Tegtii® das Kind richtig geldst hat. Durch
die Ermittlung des Prozentranges, der sich aus Hegebnis der quantitativen Auswertung
ergibt, lasst sich ablesen, ob die Ergebnisse diedeK altersangemessen sind oder ob ein

Forderbedarf in diesem Bereich besteht.
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13 Abschluss des Testverfahrens

Zum Abschluss des Testverfahrens bekommt jedes &imeh Brief von Tamkra, in dem er

sich bei dem Kind fur seine Hilfe bedankt.

4 %ll
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14 Forderansatze

Die Angabe der Fordermdglichkeiten komplettiert 88 UZim Sinne der Foérderdiagnos-
tik, da es nicht mit Aussagen tber den Sprachekhwigsstand eines Kindes in normorien-
tierter und qualitativer Hinsicht endet, sondernigg Fordermoglichkeiten fur die unter-
schiedlichen Sprachebenen beispielhaft angesprosikeeten. Bei dieser Darstellung han-
delt es sich nicht um einen vollstandigen Uberblibler mogliche Ansatze, sondern um Ori-
entierungshilfen. Die Angabe von Forderméglichkegell es dem Lehrer erméglichen, sich

ohne gro3en Aufwand konkrete Ideen fur die Fordghaschaffen zu konnen.

Bevor verschiedene Forderansatze dargestellt wesgrzunachst auf die Bedeutung der
Beziehung zwischen Lehrer und Schiler fir den Feérfldg hingewiesen. Die in der Forde-
rung erreichten Fortschritte sind weniger abhéngig dem gewahlten Férderansatz als
vielmehr von einer positiven emotionalen BeziehalsgGrundlage fur Therapieerfolge (vgl.
Katz-Bernstein, Subellok, Bahrfeck, Plenzke & W@&dldschmidt 2002, Spitzer 2002). Nur
dann kann der Lehrer ,den Status einer Modellpesstangen” (Bahrfeck-Wichitill, Subel-
lok 2004, S. 54). Durch die Rolle der Modellpersord die Beriicksichtigung der ,Prinzi-
pien fur sprachforderndes Verhalten* (Katz-Berms2003) gelingt es, Methoden, in denen
die Sprache des Therapeuten als Modellspracheairkind von zentraler Bedeutung ist

(wie beispielsweise beim korrektiven Feedback),igebringend einzusetzen.

Aus interaktiver Sicht konnen allgemeine Foérderpien definiert werden. Nach Katz-

Bernstein (2003) z&hlen hierzu 17 verschiedene Kepéie je nach Schwere der sprachli-
chen Schwierigkeit, nach Alter und sozialem Hintergl von unterschiedlicher Bedeutung
sind: ,1. Die Akzeptanz des (defizitaren) Ist-Zustas (...), 2. Attunement und Responsivi-
tat (...), 3. Positive Unterstellung, freie Entddoeg (...), 4. Aufbau einer Frustrationstole-
ranz (...), 5. Approximales Vorgehen (...),,Als-ob-Ebene’ und Humor (...), 7. Affekt und

Motivation als Motor der Kognition (...), 8. Von ™dByade zur Triade und zur Triangulie-

rung (...), 9. Eigenwirksamkeit und Kontrolle (.10. Vom Konkreten zum Abstrakten (...),
11. Ubergange brauchen Rituale (...), 12. Gemeiasahushandeln von Grenzen und Ent-
scheidungen (...), 13. Stérungen, Verweigerungah WWiderstand als Zeichen fir eigene

Beurteilung und Entscheidungsfahigkeit (...), 14erpie als dialektischer Prozess zwischen
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Struktur und Freiraum (...), 15. Reflexion Uberesig Interaktionsstruktur und -qualitat (...),
16. Fakultative Vertiefung der Ubertragungs- undy&gibertragungsverlaufe (der ,Skripts’
oder ,Narrative’) als verdichtete Kommunikationstdulnteraktionsmuster (...), 17. Therapie
als interkulturelle Arbeit (S. 80 ff.).

Die entwicklungsproximale Therapie der jeweiligggré&hebenen erfolgt dann ,im Rahmen
kindgerechter und lebensnaher Handlungs- und ktiereszusammenhange. Hierzu sind
Situationen vorzustrukturieren, in denen den Bigteih Kooperation [Hervorhebung d.
Verf.] und Kommunikation[Hervorhebung d. Verf.jnaximal gelingen. Die Sachthemen,
Materialien, Spiel- und Aktionskontexte orientiersith an Neigungen und Bedurfnissen
sowie an allgemeinem Entwicklungsniveau und Lebahk#ehkeit des Kindes" (Dannen-
bauer 2003, S. 168).

Die auszuwahlenden Foérdermaterialien sind somitiapily vom Entwicklungsstand des
Kindes. Das Kind im Grundschulalter befindet siorseiner Spielentwicklung auf dem Re-
gel- und zum Teil auch noch auf dem Rollenspielaivévgl. Einsiedler 1994, Wildegger-
Lack 2006). Im Folgenden werden daher, wenn dielidiigit zur Sprachférderung durch
Spiele angesprochen wird, vor allem Regelspielgesrhlagen, da sie der Spielentwicklung
der Zielgruppe deSEPUZam ehesten entsprechen. Mdglichkeiten zur Spresrfiéng im
Rollenspiel sind in der Literatur zahlreich zu femd(vgl. u.a. Flissenich 1999, Dannenbauer
2003, Subellok, Bahrfeck 2003, Katz-Bernstein 20@%)ch wenn im Folgenden auf das
Rollenspiel nicht naher eingegangen werden solkalbe doch auf die Méglichkeit hinge-
wiesen werden, Handpuppen in die Férderung einzebea. Haufig fallt den Kindern die
Kontaktaufnahme zu ihnen deutlich leichter als zieeinem Erwachsenen (vgl. Mdller
2006). Beim Puppenspiel geht es weniger darumPdggpe als Sprachtherapeuten fur be-
stimmte Ubungen einzusetzen, als vielmehr um debadbvon Angsten und Sprechhem-

mungen (vgl. ebd.).

Zur Sprachférderung aller Sprachebenen bietet wiglerhin das gemeinsame Lesen und
Anschauen eines Bilderbuchs an. Durch die Planendsduation und Auswahl des Bilder-
buchs durch den Lehrer kdnnen Zielbereiche derchiegdenen Sprachebenen fokussiert
werden (vgl. Fuchs 2006, Riehemann 2006). Im RahdenForderung von Kindern im
Grundschulalter beginnt das ,bewusste Lernen“ ([2abauer 2003, S. 175) einen hohen
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Stellenwert zu bekommen. ,Unter Einbeziehung vohrisprache und metasprachlicher
Reflexion kénnen Uberbriickungsleistungen angebaterden, die dem Kind zu neuen
sprachlichen Mdglichkeiten verhelfen® (ebd. S. 116) Folgenden werden daher auch For-

dermdglichkeiten vorgestellt, die die Schriftspraels Metaebene zur Lautsprache nutzen.

14.1 Fo6rderung der phonetisch-phonologischen Ebene unded Mundmotorik

Bei der Forderung der phonetischen Ebene ist zicksichtigen, ob die phonetischen Prob-
leme des Kindes auf Schwierigkeiten im BereichMandmotorik basieren. Sofern dies der
Fall ist, muss die Forderung der Mundmotorik debidung der Artikulation der im Pho-
neminventar des Kindes fehlenden Laute vorangestsii.

14.1.1 Forderung bei phonetisch-phonologischen Schwierighten

Bei der Therapie phonologischer Stérungen sollteézhst die Uberwindung solcher Prozes-
se gefordert werden, die das Kind schon teilweetgelrscht. Hierbei ist zu beachten, dass
die phonologischen Prozesse in der Regel ersttialer, dann in finaler und schlie3lich in
medialer Wortstellung tiberwunden werden. Bei dant&hg der Forderung ist weiterhin zu
berticksichtigen, dass es dem Kind leichter fals 8honem in einem kurzen Wort mit we-
nig Silben korrekt zu realisieren. Auf Silbenebegetingt die korrekte Phonemrealisation
einfacher in einer offenen als in einer geschlossesilbe. Im Hinblick auf die Auswahl des
Therapieziels sollte man zunachst die Prozesseffidrdlie im Lauterwerb friih erworbene
Phoneme bzw. Merkmale betreffen. Genauere Angahberemtwicklungsproximalen For-
derplanung sind bei Hacker & Wilgermein (1999) mdén. Der kindliche Entwicklungs-
stand ist der phonologischen Entwicklungstbersiargntnehmen.

Die Anordnung der einzelnen Phoneme in der Ubersiels kindlichen Phoneminventars
entspricht der Reihenfolge des Lauterwerbs in dwitlichen Sprachentwicklung. Es ist da-

her sinnvoll, diese Reihenfolge bei der Férderuagpthonetischen Ebene zu beachten.

Ausfuhrlichere Aussagen zur Therapieplanung phsdegir und phonologischer Stérungen
und konkrete Forderbeispiele sind zu finden in Ealfb994), Hacker und Wilgermein
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(1999, 2003), eine Mdglichkeit zur Therapieverlaalsumentation findet sich in Eden
(2003). Vielfaltige Spiele zur Foérderung sind imialogo-, Lingoplay- und Prologverlag

erschienen.

14.1.2 Forderung der Mundmotorik

Lvor der Kraftigung einer Muskelgruppe sollte dei®ensibilisierung und Bewusstmachung
stattfinden. Die Aufmerksamkeit und Konzentratiomdadabei auf die orofaziale Region
gelenkt und die taktil-kindsthetische und proprpiaee Wahrnehmung dieses Bereiches
gefordert. Spater konnen dann muskelstarkende Wsuhipzugenommen werden, wobei es
flieRende Ubergange zwischen sensibilisierendenkuafigenden Ubungen gibt* (Adams,
Struck & Tillmanns-Karus 2000, S. 13). Hier lagshszur Planung der Forderung eine uber-
sichtliche und gut gegliederte Materialsammlung Kiirdliche mundmotorische Ubungen

finden.

14.2 Forderung der syntaktisch-morphologischen Ebene

In der FOrderung ist es sinnvoll, zunachst Stréduru festigen, die das Kind rekonstruieren
oder die es im Sinne der Reflexionsfahigkeit aldefghaft erkennen kann. Dabei sind die
Strukturen, bei denen das Kind Unsicherheiten zaigintwicklungsproximaler Reihenfolge
zu fordern. Diese lasst sich der qualitativen Edklingsubersicht entnehmen. Eine Mog-
lichkeit der Therapieplanung findet sich bei Perumaat Kolliker Funk (1998). Diese bezieht
sich jedoch auf die Therapie von Vorschulkinderie, sthweizerdeutsch sprechen. Dieser
Ansatz muss daher an das Alter des Kindes und eliésche Sprache angepasst werden.
Genaue Angaben zur Forderung der syntaktisch-mtrgischen Ebene finden sich bei
Kauschke und Siegmuller (2000). Auf syntaktischpmmlogischer Ebene unterscheiden sie
die Forderung von Mehrwortdu3erungen, den Aufbalidia Erweiterung von Satzstruktu-
ren, die Korrektur von Satzstrukturen, den Ausbau Kbnstituenten, den Aufbau und die
Festigung morphologischer Markierungen, der Textgnatik und die Ubertragung in die
Spontansprache. Auch Dannenbauer (2003) stellGdumdlagen der Therapieplanung bei
Kindern mit spezifischen Sprachentwicklungsstérumtig die syntaktisch-morphologische

Ebene dar. Ausfuhrungen zur Forderung der syntdkiisorphologischen Ebene und zu
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einer durchgefuhrten Interventionsstudie zur Kotgptimierung sind zu finden bei Motsch
und Berg (2003).

Fur die schulische Forderung eignet sich besordergessorimaterial, das den Kindern die
Betrachtung der Sprache aus einer Metaebene eghtigidhere Informationen zum Mon-
tessorimaterial fir den Bereich Sprache sind zdeimin Olowson (1997) und im Handbuch
fur Montessorimaterial der Montessori-Vereinigungchen (1986).

Verschiedene Regelspiele mit unterschiedlicherbérelichen sind im Trialogo-, Lingoplay-

und Prologverlag erschienen.

14.3 Fo6rderung der semantisch-lexikalischen Ebene

Die Forderung des rezeptiven und expressiven Waatzges, der Zuordnung von Unter- und
Oberbegriffen und der Ausdifferenzierung des Vedlens erfordern ein unterschiedliches
Vorgehen. Abhangig davon, an welcher Stelle derrpiidung das Kind Unsicherheiten

zeigt und welche Kompensationsmechanismen es wérihen die Ursachen unterschied-
lich sein. Mdgliche Ursachen des Problems kdonmteder Wortspeicherung, im Wortabruf,

in der Verknupfung semantischer Relationen im Lenodar phonologischen Wissens im
Lexem oder in der Ausdifferenzierung des Verbleridiegen. Fir die verschiedenen For-
derbereiche existieren Regelspiele, die unterstbied Forderziele fokussieren, aus dem
Trialogo-, Lingoplay- und Prologverlag.

14.3.1 Forderung des rezeptiven Wortschatzes

Schwierigkeiten im rezeptiven Wortschatz werdercduProbleme in der Wortspeicherung
ausgelost. Das kindliche Lexikon ist nicht ausdéfeziert genug und das Kind kann mit dem
Wort keine oder eine nur ungenaue Wortbedeutuningen. In der Forderung sollten
durch multimodales Vorgehen mit einem Eintrag nidgit viele Informationen verbunden
werden. Dies ermdglicht eine starke Verknupfung ldexikoneintrage, was wiederum den
Wortabruf erleichtert. Bei der Forderplanung istunterscheiden, ob das Kind semantisch
oder phonologisch &hnliche Ablenker wahlt, die eaigdass es den gesuchten Begriff nur
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unzureichend gespeichert hat. Wahlt das Kind sas@méhnliche Ablenker, so muss die
Forderung an der Festigung der Eintrage im Lemnsetaan. Wahlt das Kind hingegen
phonologische Ablenker, so lasst dies auf Unsiakitgh im Lexem schlieRen und die For-

derung muss an dieser Stelle ansetzen.

Ausfuhrungen zur Forderplanung auf Lemma und Ledxmme lassen sich bei Hellrung
(1998) finden. Kauschke und Siegmiller (2000) besblen Mdglichkeiten zur Férderung
der Begriffsbildung, zum Erwerb und zur Festiguog Waortern. Moglichkeiten zur Forde-
rung des rezeptiven und expressiven Wortschatzehtebt Gotthardt (1998).

14.3.2 Forderung des expressiven Wortschatzes

Die Fahigkeiten eines Kindes im Bereich des rezeptund expressiven Wortschatzes han-
gen eng zusammen, das eine bedingt das anderen @emlbrufqualitat von Wdrtern kann

nur mindestens so gut sein, wie es die Speichetguallasst” (Gluck 2003, S. 180).

Bei Kindern mit Schwierigkeiten im Wortabruf komms$ h&aufig zu Ersetzungen des Ziel-
wortes. Das Kind wahlt eine semantische Ersetzuegin es Unsicherheiten mit dem Ein-
trag im Lemma hat. Es wahlt eine phonologische tEusg, wenn die Unsicherheiten im
Lexem liegen. AuBerdem verwenden Kinder mit Schighkaiten im expressiven Wortschatz
weitere Ausweichstrategien, wenn sie das von ilgesuchte Wort nicht abrufen kdnnen.
Diese zeigen sich im Abrufverhalten oder in der Biigung der Begriffsliicke.

Neben dem gezielten Fordern der Speicherung vorkaegintrdgen und deren Ausdiffe-
renzierung in Lemma und Lexem steht vor allem alieiverwendung von Metawissen und
Selbstmanagement im Vordergrund, um den Kinderekaffe Bewaltigungsstrategien an-
zubieten. Wie das Metawissen und das Selbstmanagemdie Therapieplanung einzube-
ziehen sind, beschreibt Gluck (2003). Mdoglichkeitemr Steigerung der Effizienz des
Zugriffes auf die Wortform finden sich bei Kauschked Siegmduller (2000) und eher allge-
meinere Ausfuhrungen zur Férderung von Abrufschgkeiten bei Hellrung (1998). Die

Maglichkeit, dem Kind in der Foérderung effektive iifhilfen als Kompensationsstrategien
zu vermitteln, fuhrt Kolonko (1998) an. Osburg (206) stellt ausfuhrlich dar, tber welches
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begriffliche Wissen Schulanfanger verfigen, wiedasch den Unterschied zum begriffli-
chen Wissen des Lehrers zu Missverstandnissen kammek wie Unterricht das individuel-

le Begriffswissen der Schuler férdern kann.

14.3.3 Forderung der Kategorisierung nach Oberbegriffen

Die Fahigkeit zur Zuordnung von Ober- und Unterifésgr setzt voraus, dass das Kind im
Rahmen der Strukturierung seines Mentalen Lexilaers syntagmatisch-paradigmatischen
Shift vollzogen hat und es somit die Eintréage nictehr thematisch-assoziativ verknupft
(vgl. Kauschke & Siegmiiller 2000). Diese Entwickjumuss abgewartet werden, bevor eine
gezielte Forderung in diesem Bereich beginnen ke gezielte Forderung zur Strukturie-
rung und Organisation des Mentalen Lexikons schiagauschke und Siegmduller (2000)

vor.

14.4  Foérderung des Sprachverstandnisses

Mdoglichkeiten eines fordernden Verhaltens in Komrkationssituationen mit Kindern, die
Schwierigkeiten im Sprachverstandnis haben, gelmamr Bnd Endres (1999). Hierzu geho6-
ren das Sichern der Aufmerksamkeit, das Modelligimmeigenen Sprache und das Uberprii-
fen der vom Kind verstandenen Inhalte. AuRerdendemeiRatschlage fur den Unterricht mit
Kindern mit Sprachverstadndnisschwierigkeiten gegeldasatze zur Therapieplanung und
ein Therapiebeispiel werden von Mathieu (2002) dsigjlt. Schwierigkeiten der Therapie-
planung fur den Bereich des Sprachverstéandnissggiigndaraus abgeleiteten Mdglichkei-
ten, einzelne Elemente des Sprachverstandniss&sdrrn, lassen sich bei Kolliker Funk
(1994) finden. Moglichkeiten zur Gestaltung vondéisituationen, die es dem Kind ermég-
lichen, in natdrlichen Kommunikationssituationerhl&de Erfahrungen zu machen und

selbststandig neue Fahigkeiten zu entwickeln, reguthZollinger (1991, 2002).
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14.5 Fo6rderung der narrativen Ebene

Zur Foérderung der narrativen Ebene gibt es gegdigvaahezu keine deutschsprachige
Veroffentlichung fur den Bereich der Sprachheilgimgk. Eine Ausnahme bildet die von
Schelten-Cornish (2001) dargestellte Moglichkeit Edrderung der narrativen Ebene und
deren Effektivitat. Sie beschrankt sich allerdiragd die Forderung der mundlichen Erz&hl-
fahigkeit.

Das Bilderbuch ,Till und Tina im Zauberwald“ von IWelm (2006) enthalt vielfaltige
Ideen, um das gemeinsame Bilderbuchlesen zur Sprdelhung zu nutzen. An vielen Stel-
len bietet sie Fordermdglichkeiten zur Aktivierudgr narrativen Ebene an. In letzter Zeit
sind vermehrt Veroffentlichungen zur Férderung oesdlichen Sprachgebrauchs im Fach
Deutsch der Grundschule zu finden. Aus diesen tas®h Ideen fur die Férderung der nar-
rativen Ebene bei Kindern mit einer SSES ableifda.Beispiel fur diese Verdffentlichun-
gen mit vielen praktischen Ideen sind die ,Erzamks&att* von Clausen und Merkelbach
(1999), die Materialsammlung ,Erzéhl mal was* volausen (2000), der ,,Redeprofi“ von
Bracke und Giesen (2006) und die Materialsammluvign,der Sprechiibbung zum freien

Erzahlen® von Ellrodt und Rechtenbacher (2006) ennen.

14.6 Forderung des Schriftspracherwerbs

Im Handbuch deHSPsind konkrete Férdermdglichkeiten zur Unterstigzder kindlichen

Fahigkeiten auf den einzelnen Sprachebenen angeftihr

Weitere nutzliche Fordermdglichkeiten speziell Kinder mit einem Foérderbedarf im Be-
reich der Sprache sind zu finden in Cramer und ®emn (1999), Kaak (2002), Osburg
(2002a, 2003) und Roéhner-Miunch (2002). Ausfuhrligtmgaben zum Zusammenhang von
mundlicher und schriftlicher Sprache, der Wichtigkier phonologischen Bewusstheit und
daraus abgeleitete Forderungen fur das diagnostigangehen bei Schulanfangern finden
sich bei Schmid-Barkow (1999).
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Eine Mdglichkeit, im Rahmen der metalinguistisct&prachtherapie die Schriftsprache zu
fordern, bietet das Computerprogramm ,paLABra“, d&s Reber (2003) néher erlautert
wird. Eine ausfuhrliche Darstellung des begrifféechWissens von Schulanfangern und dar-
aus abgeleitete Konsequenzen fur den UnterrichtdemdUmgang mit Schriftsprache stellt
Osburg (2002b) dar.

Konkrete Foérdermdglichkeiten im Bereich des LesgmsKinder mit Schwierigkeiten auf
semantisch-lexikalischer Ebene beschreibt Gluclo@R0Zur allgemeinen Lesemotivation
und der Férderung des sinnentnehmenden Lesens Bietedas Internetangebot des Lesepi-

raten (unter www.lesepirat.de) und Lesekistenptejékgl. Bennerscheidt 2006) an.

14.7 Forderung der auditiven Speicherfahigkeit

Fur den therapieimmanenten Unterricht bieten siohFdrderung der auditiven Speicherfa-
higkeit Spiele wie beispielsweise ,Kofferpacken’. &uch einige Computerprogramme (wie
beispielsweise ,Detektiv Langohr* von Trialogo odetdrspall* von Westermann) wurden
speziell zur Forderung der auditiven Speicherfagitgkntwickelt und eignen sich gut far
den Einsatz in Unterricht und Therapie. Ausfiheidbarstellungen zu einer differenzierten
Diagnose und einer daraus abgeleiteten Forderpipapeziell fir Schulkinder finden sich
bei Nickisch, Heber und Burger-Gartner (2002). Bash enthalt auch zahlreiche Kopier-

vorlagen fur die Férderung.
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15 Protokoll- und Auswertungsbdgen

Im Folgenden finden sich die Protokoll- und Auswagsbdgen deSEPUZ Der Protokoll-
und Auswertungsbogen umfasst alle Untertests, idiemtsprechende Sprachebene tberpri-
fen. Protokoll- und Auswertungsbégen liegen fur aielitive Speicherfahigkeit, fur die pho-
netisch-phonologische Ebene, den Plural, den esipess Wortschatz, fur die syntaktisch-
morphologische Ebene, fir die semantisch-lexikaéseEbene, fur die Kategorisierung nach

Oberbegriffen, fur das Sprachverstandnis und dieatiae Ebene vor.

Fur die Hamburger Schreib-Probe und den Stolpeesdtsetest sind inSEPUZ keine
Protokollbégen enthalten. Diese sind den beidetv&dahren zu entnehmen.
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Protokoll- und Auswertungsbogen auditive Speicherfligkeit

Name: Datum:

1. Auditive Speicherfahigkeit von sinnfreien Silben

Hier ist eine Kiste, die uns Tamkra geschickt Betmit diese Kiste zu einer Schatzkiste wird, musst
du sie erst verzaubern. Ich sage dir jetzt Zaubide. Du sagst sie nach. Damit wir spater wissen,
welcher Zauberspruch am besten funktioniert hdiresbe ich es mir auf.

Silbenfolge: richtig fehlerhaft
*  Ru-ti-lo

Ka-mi-to
*  Lu-ga-ti-po

Ku-ter-a-ni

*  Ge-fi-da-ti-ma
Ma-ter-i-na-ma

*  Be-tu-pa-ko-ri-ma
Go-fa-re-li-sa-nu

* Ru-ti-ma-to-lo-ri-ma
Ku-ter-a-ni-ma-ta-mi

Richtig geloste Items: /10

2. Auditive Speicherfahigkeit von Zahlenfolgen:

Ich glaube, deine Zauberspriiche haben funktionikus der Kiste ist eine Schatzkiste ge-
worden. In diese Schatzkiste hat Tamkra Bilderwarschiedenen Gegenstanden gezaubert.
Damit nicht jeder die Schatztruhe 6ffnen kann,diatein verstecktes Zahlenschloss. Tamkra
kennt die Zahlen, um dieses Schloss zu o6ffnersalgé dir jetzt die Zahlen und du wieder-
holst sie, damit die Kiste aufgeht. Es gibt versdbhe Mdglichkeiten und wir missen aus-
probieren, welche Zahlen die richtigen sind. Damit das beim nachsten Mal direkt wis-
sen, schreibe ich es auf.

Zahlenfolge richtig fehlerhaft
* 5-3-7-1
2-9-4-6
* 2-9-1-6-7
9-3-5-2-8
* 9-3-1-6-8-5
1-4-9-5-7-8
* 2-5-1-9-5-7-0
3-1-4-9-6-8-2
Richtig geloste Items: /8
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Protokoll- und Auswertungsbogen phonetisch-phonoldgche Ebene, Plural, ex-
pressiver Wortschatz

Name: Datum:

Prima, du hast das unsichtbare Schloss getffnett Bemmst du an die Bilder, die Tamkra
in die Schatztruhe gezaubert hat. Leider weil3 Tamiecht genau, wie diese Dinge heil3en.
Du kannst ihm helfen, indem du mir sagst, wie dige€astande heil3en.

Wenn keine Audioaufnahme erfolgt:
Ich schreibe auf, was du sagst, damit Tamkra delstnieder vergisst.

Erfolgt eine Audioaufnahme:

Damit Tamkra nicht vergessen kann, wie die DingBdre nehmen wir auf, was du sagst.

Greif mal in die Zauberkiste und schau nach, waskra gezaubert hat.
Bei den nachsten Bildkarten:

Hat Tamkra noch mehr gezaubert? Oder: Ist noch stwaler Schatzkiste?

Kann das Kind einen Begriff nicht benennen:
allgemeine Motivation
semantische Umschreibung
phonologische Abrufhilfe

Nennung des gesuchten Begriffes und Motivationkdedes zum Nachsprechen:

Dies ist ein/e ... . Was hat Tamkra hier gezaubert?

Prufwort Expres. |Kindliche Realisation Plural | Auffalligkeiten Helfende
Wort- Wortschatz Cues
schatz (1./2. Uberprifung) phon. | sem.

Apfel [enf ] A

Autos [a tos] -S

Blume [blum ]

Briefe [bif ] -e

Buch [bu ]

bigeln [b g In]

Daumen [da m n]
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Fledermaus [fled maus]

Fotos [fotos] -S
Frosch f 1]

Fuchs [fuks]

Giraffe [gi af ]

Glocke [gl k]

Gréate [g et ]

Hauser [h z] au+ter
Jojo [iojo]

Kaulquappe [ka lkvap ]

klingeln [Kli In]

Krankenwagen [k a kenwagn]

Kutsche [kut ]

Laterne [late n ]

Messer [mes ] -ohne
Move [m@v ]

Netz [nets]

Pferd [pfe t]

Pflaster [pflast ]

Pinsel [p nz 1]

Planschbecken [plan bek n]

Platzchen [plets¢ n] -ohne
Prinzessinnen [p ntsesin n] -en
Qualle [kval ]

Rock [ K]

Rutsche [ ut ]

Schiff [ f]

Schlange [la ]

Schmuck [ m K]

Schraube [Rab]

Schneemanner [ nenen | -at+er
Schokolade [ okolad ]

Schwimmbad

[ v mbat]
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Sessel [zes 1] -ohne
Siebe [zib ] -e
Sonnenblume [z n nblum ]

Spinnen [pnn] -n
Spritze [p ts]

Strohhalme [t ohalm] -e
Strumpfe [t mpf] -u+e
Stundenplane [ tund nple:n ] -a+e
Tomaten [tomat n] -n
Trommel [tr m ]

U.berraschungs- [ b a ksa ] -er
eier

Vasen [va:z n] -n
Vogel [fdg 1] -0
Zahnpastatube [sa:npaztatb ]

Zeitung [tsat ]

Zwiebel [tsvib ]

Richtige Verwendung des expressiven Wortschatzes

Richtig markierte Pluralbildungen /19

/56
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Protokoll- und Auswertungsbogen syntaktisch-morphabgische Ebene

Name: Datum:

1. Uberpriifung der Akkusativverwendung:
Tamkra hat ganz viele Geschenke gezaubert. Eiidstaber nicht sicher, wer welches Geschenk
bekommen soll. Du kannst ihm helfen und die Ge&ehawordnen.
Was zaubert Tamkra dem Jungen? Tamkra zaubert deged (kindliche Antwort). Genau, Tamkra
kénnte dem Jungen ein/e ... gezaubert haben.
Zeigt das Kind nur auf das Geschenk, so wird esvansprachlichung motiviert, damit die
Ergebnisse fur Tamkra aufgeschrieben werden kdnnen.
Was zaubert Tamkra dem Madchen? Tamkra zaubertimiohen ... .
Was zaubert Tamkra dem Schneemann? Tamkra za@merSdhneemann ... .
Was zaubert Tamkra der Prinzessin? Tamkra zauleerPdnzessin ... .

Vorlegen der restlichen Bildkarten und ZuordnuoghBesitzer.

Akkusativ- Antwort des Kindes Substantiv Besonderheiten
markierung —

eine Puppe

ein Haus
einen Lutscher
einen Hut

einen Schlissel
eine Kette

eine Banane
ein Schiff

ein Auto

eine Mohre
Richtige Akkusativmarkierung: /10

60 %: 6 richtige Lésungen, 90 %: 9 richtige Losunge

2. Uberprufung der Subjekt-Verb-Kongruenz
Tamkra mochte uns beide verzaubern.
Vorlage der Beispielbildkarte ,singen’.
Auf diesem Bild zaubert Tamkra, dass ich singedunduch singst.
Vorlage der Beispielbildkarte ,stehen’.
Die geforderte Struktur wird bei allen Bildkartevoeiert durch:
Was zaubert Tamkra auf diesem Bild? Er zaubers dds... und du ... . oder:

uUnd hier? Er zaubert, dassich ...und du ... .
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Versteht das Kind die Testanweisung noch nichtwsd die dritte Beispielkarte ,fahren’
vorgelegt. Zum einfacheren Verstandnis der Testesumng kann der Testleiter auch an den

entsprechenden Stellen (,ich* bzw. ,du“) auf sidwb das Kind deuten.

Vorlage der Prufbilder erst, wenn das Kind die &rgteisung verstanden hat.

Zielstruktur Antwort des Kindes Besonderheiten

Du schreibst.
Du fliegst.
Du laufst.

Du sitzt.

Du lachst.

Du isst ein Eis.

Du malst.
Richtige Verbflexion: 17

60 %: 4 richtige Lésungen, 90 %: 6 richtige Losunge

3. Uberprufung der Genusmarkierung

Geforderter Antwort Substantiv Ubergeneralisierungen/
Artikel _ Besonderheiten
das Auto

der Ball

das Bild

die Blume

das Buch

das Haus

der Hut

der Junge

die Kette

die Kutsche

der Lutscher

das Pferd

der Pinsel

die Rutsche

das Schiff

die Schlange

der Stift

die Zwiebel

Richtig geldste Items: /18

60 %: 11 richtige Lésungen, 90 %: 16 richtige Ldgpem
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4. Rekonstruktionsfahigkeit
Du hast Tamkra schon ganz fleiBig geholfen. Jeibehch eine Bitte an dich. Ich habe ein paar
Zauberwunsche. Konntest du Tamkra durch das Zaeleéwh meine Winsche sagen? Das ware
prima. Wundere dich nicht, dass du nichts horst Tiachkra nicht mit dir spricht. Es ist ja ein Zau-
bertelefon. Du kannst einfach in das Telefon sprralnd Tamkra erfahrt dann, was du ihm gesagt
hast. Ich sag dir jetzt meine Zauberwiinsche unsagst sie ihm.

Vorlesen des Beispiels.

Spricht das Kind die vorgegebenen Satze nicht nach:
Du musst einfach nur das nachsprechen, was ich sage

Erneute Vorgaben des Beispidlgas sagst du Tamkra?

Vorgabe der restlichen Aufgaben erst, wenn das Kiadrestanweisung verstanden hat.

Vielen Dank. Hast du auch Zauberwiinsche an TamReath kannst du ihm sie jetzt sagen.

Vorgegebene| Satzvorgabe Rekon- Besonderheiten

Struktur struktion

Beispiel Ich hatte gerne ein ganz grof3es Eis vankfa

Relativsatz | Braucht Tamkra lange, um die Sachedie ich
mir so sehr wiinsche, zu zaubern?

Konditional- |lch mdchte gerne eine Bonbontite haben,| die

satz sich immer wieder nachfulltyenn man Bonbonsg
herausnimmt und isst.

Konditional- |Ein Feuerwehrauto mit Lichtern, die angehen,

satz wenn man in die Hande klatscht, hatte ich sehr
gerne von Tamkra.

Finalsatz Kann Tamkra mir ein grof3es Zimmer zaubern,
dessen Tir man nur dreimal leise zumaghen
muss,um es auturaumen.

Finalsatz Ich méchte gerne eine Spllmaschine gezaubert
bekommen, die sich immer selber ausrautat,
mit ich das nie mehr machen muss.

Modalsatz Kann Tamkra mir eine Spardose zaubern,| dig|
immer voller wirddadurch, dassman eine alte
Socke reinlegt.

(Indirekter) |Ich frage mich, ob Tamkra anruft, wenn er (die

Fragesatz Sachen fertig gezaubert hat.

(Indirekter) |Ich frage mich, ob es Tamkra Spald machen wird

Fragesatz alle diese Sachen zu zaubern.

Richtig geloste Items: /8
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5. Verwendung komplexer Syntax
Tamkra mag kein schlechtes Wetter. Er méchte imdass die Sonne scheint. Auf diesen Bildern
siehst du Tamkra im Regen und in der Sonne. Aufesdehst du ein Bild mit Regen, eines mit Son-
ne und eines, auf dem es aufhdrt zu regnen. Mausehob du eine Idee hast, wie Tamkra es ge-
schafft hat und warum er das Wetter geéndert hat.
Vorgabe der Fragen und Teilsatze, Testleiter delateéi auf das entsprechende Bild.
Beendet das Kind den Satz nicht oder beantwortdieeSrage nicht:
Du kannst dir einfach irgendetwas ausdenken.
Erneute Vorgabe des Satzes oder der Frage.

Prima, du hattest ganz tolle Ideen.

Satz-Fragevorgabe Bild- Evozierte Struktur Antwort | Besonderheiten

karte _
Tamkra ist traurig, k;g-g:j weil (Kausalsatz)
Tamkra ist fréhlich, r”% weil (Kausalsatz)
Es regnet so stark, & dass (Konsekutivsatz)
Die Sonne scheint so stark, «“% dass (Konsekutivsatz)
Wie lange ist Tamkra traurig? \}Q:Q; Bis/solange

..* | (Temporalsatz)

Wie lange ist Tamkra froh- (&g | Bis/solange
lich? .0 | (Temporalsatz)
Wann ist Tamkra glticklich? .,, Wenn (Konditionalsatz)
Wann ist Tamkra traurig? Wenn (Konditionalsatz)
Was macht Tamkra, wenn dje «% Er ... (Pronominalstrukt.
Sonne scheint? 7o)
Was macht Tamkra, wenn es g, Er ... (Pronominalstrukt.
regnet? =) o
Welcher Tamkra ist glick- 4.~ |Der, (der) (Relativsatz)
lich? )
Welcher Zauberlehrling ist g;gLf Der, (der) (Relativsatz)
traurig? )
Richtig geldste Items: 112
60 %: 7 richtige Lésungen, 90 %: 11 richtige L6semg
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6. Reflexionsfahigkeit

Fehlerhafte grammatikalische Struktur

Fehler
erkannt

Fehler
verbessert

Besonderheiten

Akkusativ (Satz 9)

Dativ (Satz 7)

Dativ (Satz 15)

Fragepronomen (Satz 12)

Genus (Satz 1)

Genus (Satz 10)

Negation (Satz 3)

Negation (Satz 5)

Plural (Satz 4)

Plural (Satz 13)

Pronomen (Satz 11)

Subjekt-Verb-Kongruenz (Satz 14)

Verbstellung Fragesatz (Satz 2)

Verbstellung Fragesatz (Satz 6)

Verbstellung NS (Satz 8)

Verbstellung NS (Satz 16)

Erkannte Fehler: /18
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Protokoll- und Auswertungsbogen semantisch-lexikasiche Ebene

Name: Datum:
1. Uberpriifung des rezeptiven Wortschatzes:
Wortart |Gesuchter Begriff |Phonologischer | Semantischer Weiter
Ablenker Ablenker Ablenker
Beet Boot Blume Pflaster
Pfahl Schal Mauer Zwiebel
Faden Fahnen Nadel Giraffe
Schraube Traube Nagel Frosch
Ritter Gitter Kbnig Schlange
Topf Zopf Deckel Trommel
c Kabel Gabel Rohr Gréte
e Wiese Riese Baum Glocke
2 Nadel Nagel Faden Lampe
Pfeife Seife Flote Laterne
Reh See Hirsch Apfel
Vase Hase Becher Vogel
Rose Hose Sonnenblume Schokolade
Schwein Stein Schaf Blume
Mund Hund Zunge Pinsel
Pfote Schote Bein Buch
hangen stehen putzen
messen wiegen trinken
bohren schrauben malen
flttern essen blgeln
putzen kehren klingeln
- wippen schaukeln giel3en
b stolpern ausrutschen kochen
E duschen baden fahren
stricken nahen schreiben
mixen rihren spielen
pflicken pflanzen rutschen
raspeln schneiden mé&hen
nachdenken wissen schwimmen
schmelzen frieren rudern
geblimt gepunktet
kariert gestreift
© schlank dick
k> steil flach
% abstehend anliegend
< gebogen gerade
wertvoll billig
scharf spitz

Richtig gelOste Items:

/138
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2. Uberprufung des expressiven Wortschatzes:

Siehe Protokoll- und Auswertungsbogen phonetisamplogische Ebene, Plural, expressi-

ver Wortschatz.

3. Uberpriifung des Verblexikons

Tamkra hat Dinge gezaubert, mit denen man ganzhiedene Sachen machen kann. Von
manchen Dingen weild er aber nicht genau, was mamtdaachen kann. Hilf ihm und sag
ihm, wofir man diese Sachen braucht. Ich schrestféireTamkra auf.

Vorlage des ersten Testitems.
Was macht man mit diesem Ding?

Vorlage der weiteren Testitems.
Und mit diesem?

Bei der Uberpriifung des ltems laufen’, ,pfliickerstreicheln’.
Was macht der Mensch auf diesem Bild?

Danke fir deine Hilfe.
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Uberpriifung des Verblexikons:

Verb

Lexikon-
eintrag

geforderte
Argumente

morphologische
Markierung

anschauen, angucken,
betrachten, spiegeln

backen

blgeln

fohnen, Haare trocknen

knacken

laufen, gehen, joggen

mahen

messen, zeichnen

pfliicken

putzen,
(auf)wischen

rasieren

schneiden

schreiben, malen

streicheln

trinken

wecken, klingeln

wiegen

Zahne putzen

Richtig geldste Items:

/18
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Protokoll- und Auswertungsbogen der Kategorisierungnach Oberbegriffen

a) Zuordnung von Unterbegriffen zu vorgegebenen Olbybegriffen:

Oberbegriff Unterbegriffe Ablenker
Obst (— Apfel) — Gurke
— Banane — Paprika
— Birnen — Mohre
— Kirsche
— Ananas
— Pflaume
Kleidung — Hose — Bugel
— Jacke — Schwimmflugel
— Strimpfe — Kette
— Krawatte
— Kleid
— Badeanzug
Werkzeug — Sage — Rasenmaher
— Hammer — Radio
— Bohrer — Ventilator
— Zange — FOn
— Schraubenzieher
Kdrperteile — Hand — Haarspange
— Nase — Brille
— Kamm
— Schnuller
Gefundene Unterbegriffe: /18 — gewahlte Ablerde: /14 =  Ergebnis:
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b) Finden des gesuchten Oberbegriffes

Gesuchter Oberbegriff Vorgegebene Nicht passende Ablenker
Unterbegriffe
Gemise — Paprika — Kirsche
— Mohre — Korb
— Gurke — Messer
— Radieschen — Reibe
Blumen — Sonnenblume — Blatt
— Krokus — Baum
— Rose — Blumentopf
— Léwenzahn — Giel3kanne
— Margerite
Mdbel — Kleiderschrank — Kissen
— Stuhl — Stift
— Kommaode -— Bugel
— Bett — Tasse
— Schreibtisch

Richtig kategorisierte Unterbegriffe:

— gewabhlte Ablenker = Ergebnis:

/14 + richtige Oberbegriffe: /3
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Protokoll- und Auswertungsbogen Sprachverstandnis

Name: Datum:

Hier sind ganz viele verschiedene Figuren, die Tranfilr dich gezaubert hat. Lass uns mal schauen,
was er alles gezaubert hat.
Testleiter lasst Kind die Objekte benennen undesictias Wortverstéandnis fir die Gegen-
stéande.
Mit diesen Sachen méchte Tamkra lustige Sacheelbrstich sage dir, was passieren soll und du
spielst das mit den Figuren nach. Warte, bis idesagesagt habe, damit du weil3t, was du mit den
Sachen machen sollst.
Zur Sicherung des Aufgabenverstandnisses gibt dstiditer zwei Beispiele vor.
Das Kind rutscht.
Der Hund schlaft.
Versteht das Kind die Aufgabe nicht, so agiert Destleiter den ersten Beispielsatz aus und
lasst das Kind den zweiten Satz nachspielen. stAddgabenverstandnis gesichert, beginnt
die Uberpriifung der Testitems. Wartet das Kind hitds Ende der Testanweisung ab, son-
dern beginnt vorher mit dem Ausagieren, so wiréregut darauf hingewiesen, sich erst den

ganzen Satz anzuhdren.

Wortverstandnis:

1. Halbpréfixverben (in finiter Verwendung)

Das Kindlegt die Schultiteveg

Der Hundspringt die Frauan.
Leg die Flaschénoch.
Stell den Hundhdher an die Hundehiitte.

2. Morphologisch veranderte Worter

Der Junge kommt nach Haugde BegruRungder Mutter ist freundlich.

Der Junge hat mit dem Vater gespielt. Der Vatevegggegangen

Die Fitterung der Katzen macht der Vater.

DasMiauen der Katzen ist laut.
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3. Prapositionen

Der Junge stellt sicewischendie Eltern.

Das Madchen stellt sialmebendie Hundehiitte.

Der Hund lauftvor die Schaukel.

Satzverstandnis:

1. Séatze mit vier relevanten Informationen

Die Mutter, das Kind und der Hund gehen zum Vater.

Der Junge und das Madchen jagen die graue Katze.

Der Vogel landet auf der Hundehutte, der Rutscliedem Kinderwagen.

2. Satze mit funf relevanten Informationen

Die graue Katze, der groRe Hund und der Jungeespiel

Das Madchen lauft zum Papagei, zur Rutsche, zudetuitte und zum Baby.

Der Junge, das Kind im Kinderwagen und der Vateegezum Sandkasten.

3. Negationen

Alle Hunde haben HungeKein Hund frisst.

Mama, Papa und zwei Kinder sind auf dem Spielplatz.
Alle, aulRer den Kindern, rutschen.

Die Kinder,ohne das Schulkind spielen auf dem Spielplatz.

Alle Kinder spielenaber nicht auf dem Spielplatz

4. Pronominalkonstruktionen

Der Junge und das Madchen schaukieinhdrt auf.

Die Katze und der Hund liegen vor der Hundehditte
undsie geht rein.

Das Schulkind, der Junge und der Hund gehen spazier
Pl6tzlich stolperes

5. Passivstrukturen

Der Vogelwird vom Madchen gebissen.

Der Vaterwird vom Jungenim Kinderwagen gefahren.

Der grofRe schwarze Humdrd vom Kleinen gebissen.

Die Mutter, die die Flasche in der Hand heitd vom Kind gestreichelt.
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6. Kausalstrukturen

Weil der Hund laut bellt, geht das Madchen weg.

2. Das Baby wird mit der Flasche gefiittert,
1.weil es laut geschrien hat.

Das Madchen spielt im Sanaeil der Junge rutscht.

Der grof3e Hund belltyeil die Katze sein Futter gefressen hat.

7. Temporalstrukturen

a. vorzeitig

2. Der Vater geht weg,
1. aberzuvor streichelt er die Hunde.

2.Bevor das Madchen den Luftballon vom Jungen bekommt,
1. hat es geweint.

b. gleichzeitig

Wahrend der Hund frisst,
miaut die Katze erst ganz leise und dann lauter.

Der Junge schaukelt wild,
wahrend der Hund vorbeilduft und laut bellt.

. hachzeitig

Nachdemdas Kind zum Hund gelaufen ist,
lauft der Vater zur Katze.

Der Vogel fliegt zum Spielplatz.
Spater kommt auch die Katze.

8. Konditionalstrukturen

2. Gib dem Vater den Luftballon,
1.wenndu dem Kind die Flasche gegeben hast.

2. Der Hund geht in die Hundehtte,
1.wenndie Katze im Korb ist.

2. Lass die Mutter schaukeln,
1.wenndas Kind gerutscht ist.

2. Das Kind nimmt den Luftballon,
1.wenndie Mutter schlaft.

9. Komplexe Satzstrukturen

a. Satze mit eingeschobenen zusatzlichen Informatien

Der Jungeder den Schulranzen in der Hand hatgeht mit der grauen Katze
und dem Hund spazieren.

Laut miaut die Katzedie in ihrem Korb sitzt, der neben der Hundehiitte ste

Die Katze,die eben nicht miaut hat frisst ihr Futter.
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. Reihenfolge der Worter entspricht nicht der Eregnisreihenfolge

. Der Hund bellt,
. hachdem die Katze ihn gebissen hat.

. Der Junge wird vom Madchen geschlagen,
. zuvor weint das Baby.

. Bevor das Madchen den Schulranzen anzieht,
. nimmt es die Schultite.

PNIFEPNIFPN|T

c. Indirekte Rede

Die Mutter sagt dem Hun@y solle aufhéren zu bellen.

Der Junge fragt den Vatesb er rutschen will.

Die Mutter méchte wissemb das Kind Hunger hat

Richtig ausagierte Satze: /51

Quantitative Auswertung Textverstandnis

Richtig gel6ste Items: /10
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Protokoll- und Auswertungsbogen der narrativen Ebere

Name:

Datum:

Mindliche Erzahlfahigkeit:

Beobachteter Aspekt der
Erzahlfahigkeit

Auswertung,
Beschreibung von
Auffalligkeiten

Beispiele

Verstandlichkeit der
Geschichte(ja/nein)

Geschlossenheit der
Erzahlung (ja/nein)

Beachtung der Vorlage
(ja/nein)

Umfang der Geschichte

Wortzahl

Anzahl Clauses

Anzahl T-Einheiten

Art der verwendeten
Darstellungsmittel

grammatikalisch

semantisch

Verhéaltnis Clauses/
T-Einheit

Mittel des Textver-
kniipfung

Auslassungen

Flexionen

Zeitverwendung
(verwendete Zeiten,
konstante Beachtung?)

— Nomen

(viele Passepartout
Worter?)

— Verben
(viele GAP-Verben)

Adjektive
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Schriftliche Erzahlfahigkeit:

Beobachteter Aspekt der
Erzahlfahigkeit

Auswertung,
Beschreibung von
Auffalligkeiten

Beispiele

Verstandlichkeit der
Geschichte(ja/nein)

Geschlossenheit der
Erzéhlung (ja/nein)

Beachtung der Vorlage
(ja/nein)

Umfang der Erzéhlung

Wortzahl

Anzahl Clauses

Anzahl T-Einheiten

Art der verwendeten
Darstellungsmittel

grammatikalisch

semantisch

Mittel des Textver-
knupfung

Auslassungen

Flexionen

Zeitverwendung
(verwendete Zeiten,
konstante Beachtung?

— Nomen

(viele Passepartout
Worter?)

— Verben
(viele GAP-Verben)

Adjektive
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16 Qualitative Entwicklungstibersichten der Sprachebene

Die qualitativen Entwicklungsubersichten ermdégliches, die Sprachentwicklung eines
Kindes auf den inSEPUZiberpriuften Sprachebenen qualitativ zu beschreibesten quali-

tativen Entwicklungsubersichten der syntaktischhotogischen, der narrativen und zum
Teil auch der phonetischen Sprachebene erlaubVeigleich des Lebensalters des Kindes
mit dem in den Ubersichten angegebenen EntwickalteysAussagen uber die Altersange-

messenheit der Sprachentwicklung.

Die Betrachtung der anhand der kindlichen Ergelenassgefullten qualitativen Entwick-
lungsibersichten gestattet es, ein detailliertés @ver die kindliche Sprachentwicklung in
Bezug auf eine Sprachebene zu erhalten und gegdla#sdJnausbalanciertheiten in der

Sprachentwicklung zu erkennen.

Die kindliche Schriftsprachentwicklung wird ledigii normorientiert ausgewertet. Es liegt
folglich kein qualitatives Entwicklungsprofil furiese Sprachebene vor.
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Quialitative Entwicklungsiibersicht Phonetik®:

Pho- | Zu 90 % Beispiele fiir Prifworter Wortposition
nem | erworben mit: initial medial |final
[m] ca. 3;6 Jahren Blume, Daumen, Messer, Schneemanner
[b] ca. 3;6 Jahren Buch, Planschbecken

[h] Hauser, Strohhalme

[n] ca. 3;6 Jahren biigeln, Daumen, Prinzessinnen, Netz
[d] ca. 3;6 Jahren Daumen, Fledermaus, Schokolade
[p] ca. 4;1 Jahren Pinsel, Zahnpastatube

[1] ca. 3;9 Jahren Laterne, Kaulgquappe, Pinsel

[t] ca. 4;1 Jahren Tomaten, Fotos, Pferd

[f] ca. 3;6 Jahren Fotos, Briefe, Schiff

[v] ca. 3;6 Jahren Vase, Move

[1] ca. 4;1 Jahren Buch

(i1 Jojo

[1] Rock, Giraffe, Messer

[1] Zeitung, Schlange

[K] ca. 5;4 Jahren Kaulquappe, Giraffe, Rock

[bl] Blume, Sonnenblume

[a] ca. 5;4 Jahren Giraffe, bugeln

[b] Brief

[f] Frosch

[p1] Platzchen, Planschbecken

[fl] Fledermaus

[chT] Platzchen

[P 1] Prinzessinnen

[t] Trommel

[k] klingeln

[al] Glocke

[1 ca. 4;1 Jahren Schiff, Rutsche, Frosch

[g1] Gréte

[k 1] Krankenwagen

[f] |ca.5;5Jahren Stundenpléne

[s] Zahnpastatube, Messer, Fotos

[ p] |ca.5;5 Jahren Spinnen, Planschbecken

[pfl] |ca. 4;1 Jahren Pferd, Apfel

[ks] Fuchs

[t] |ca. 5;5Jahren Strohhalme, Strimpfe

[n ca. 5;5 Jahren Schlange

[2] Sonnenblume

[ m] |ca.5;5 Jahren Schmuck

[ n] |ca.5;5Jahren Schneemanner

[ts] Zeitung, Netz

[ 1T |ca. 5;5Jahren Schreibtisch

[v] |ca.5;5Jahren Schwimmbad

[kv] Qualle

[ p ] |ca. 55 Jahren Spritze

[pfl] Pflaster

16 Bei den grauen Feldern tritt das Phonem in diesetdétiung im Deutschen nicht auf oder es wird higherprift. Die
Reihenfolge der Laute entspricht der Lauttreppe hédhring (1938). Altersangaben entnommen aus Gedtini 980.
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Nicht beachtete phonologische Unterschiede

Wortstellung

initial

medial

final

[€]/ [o]

[}/ [R]

[pfl/ [ ]

[1/ 1t

[ V]

[t)/ [s]

[KI'T ]

VI ]

[ )/1d]

[pfl/ []

[ V]z]

[vI/ Th]

[ 1 h]

[V T ]

[m]/ [h]

[ 1/ [pf]

7 Nicht tiberpriifte Wortstellungen sind in der Ubehsigrau hinterlegt.
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Qualitative Entwicklungstibersicht Phonologie

Prozesse Betroffene Laute und Lautver-
Phonologische Prozesse als Vereinfachung im ,norma- | bindungen

len* Spracherwerb werden in der Regel im Vorschulal
ter Uberwunden

Auslassung unbetonter
Silben

Vereinfachung mehr-
silbiger Worter

Reduktion von Mehrfach-
konsonanz

Auslassung finaler
Konsonanten

Wort- und Silbenstrukturprozesse

Plosivierung

Frikativierung

Velarisierung

Alveolarisierung

Substitutionsprozesse

Assimilation

Harmoni-
sierungs-
prozesse




Qualitative Entwicklungstbersicht syntaktisch-morphologische Ebene

Stufe Morphologische Fahigkeiten
nach Subjekt-Verb- _ Kasusmarkie- Numerus Genus
Clahsen Kongruenz evoziert spontan rung
Stufe Il -t (Uberg.)
(ab 1;6J.)
Stufe llI -e
(ab2J)
Stufe IV -st Dativ spontan evoziert | spontan . erlf-
S(:;{rg)_ % Perfekt ge- -en reflektiert o
-t ) Der
Akkusativ die
Wenn —st, gilt Subjekt-Verb- :
Kongruenz alsrworben evoziert I?as
spontan Ubergeneralisierungen:
reflektiert
Stufe V ev. | spo| ref
(ab ca. 3:6 -n haufig
Jahre) -keine | mittel
-en
-e
Um +e
Um+er | selten
Uml.
-er
-S
Syntaktische Fahigkeiten
Verben Auslassungen| Konstituenten Satzstruktu Komplexe Syntax Sonstige
SLufe “. Einfach zusammeng. Verblexikon (ohne Stufenzuordnung):
Szhrcea;' 16 2.3 WortauR - Beachtung der thematischen Rollen
: -o Wortaulérungen sicher unsicher
Stufe Il | z.T. Zweit- Mehr als 3 (Auslassungen:
gaa?"c; 2 |stellung Subjekt Akkusativobjekt Dativobjekt )
Stufe IV Klammer: Hilfsverben: Nebensatze Prépositionen
(abca.3 Finites V: , .
Jahre) Verbzweit- v2-Stellung Mer.lI Fragenreflektiert
stellung Keine Auslassung | Auxiliar - Subjekt-Verb-Inversion
Infinites V: Subjekt mehr Kopula - Entscheidungsfragen
reflektiert | Verb - Informationsfragen
Endstellung - Verwendung von Fragewdrtern
Stufe V _ Evo | Dek | Rek | Negation:verneinte HS verneinte NS
(ca. 3;6 ) $e|at'vsalt2 reflektiert
emporalsatz
ghre Jahre) i\r/]elilbsendstellung Keine Auslassunger) Stihardiniarande Komplexe Syntax Kauspa|satz
reflektiert mehr Konjunktionen Finalsatz Pronominalkonstruktionen:
Konditionalsatz dekodiert reflektiert kodiert
Konsekutivsatz
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Qualitative Entwicklungstbersicht semantisch-lexikdische Ebene

Expressiv. Verwendete Ausweichstrategien

Beispiele

Umschreibung

aéf
2] Selbstkorrektur
g Q Wortneuschopfung
gg Nachfragen
g, o Zeigen
=T Ausweichverhalten
% GAP-Verben
n? S Passepartout-Worter
o & Oberbegriff
E §> Gegentell
g % g % Begriff aus gleichem semantischen Feld
05)7 g é % Teil des gesuchten Begriffs
m = g § visuell ahnlich
s in Funktion &hnlich

Definition

gen
(Wortklang

Phonolog.| Semantische Erse
Ersetzun-|zungen des gesuch
ahnlich)

Wortform
schwierigkeit

ahnlich klingend

Phonemverdrehung

Prafixauslassung

Prafixvertauschung

Abrufverhalten

Pausen (langer als 5 sec.) oder gefiillte Paus

en

Wiederholung

Gesten (nicht im normalen Spracherwerb)

Starter

Artikulatorische Suchbewegungen

Phrasen

Abbruch

Ausweichen

Kommentare

Cues, di¢
Kind
Abruf
erleich-
tern

Phonetische Abrufhilfen
Schwierigkeit im Lexem

Semantische Abrufhilfen
Schwierigkeit im Lemma

Rezeptiv

Wahl der
Ablenker

Semantische Unsicherheit

Phonologische Unsicherheit

Begriff vollig unbekannt

P —
Kategorisierung nach Oberbegriffen

Zuordnung Unter-

Nicht als zugehorig erkannte Unterbegriffe

Oberbegriffes

begriff zu Semantisch ghnlich, aber nicht zum
Oberbegriff Oberbegriff passend
Finden des Wahl eines nicht passenden Begriffes

Nicht-Erkennen des semantischen Feldes
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Qualitative Entwicklungsubersicht Sprachverstandnis
Name: Datum:

Vom Kind beherrschte Strategien

Verwendete Strategie Entwicklungsalter ca. Testitem
Weltwissen 2 Jahre

Wortreihenfolgestrategie | 3% Jahre

Grammatische Strategie |5 Jahre

AuRerungsfolgestrategie/| 6 Jahre

Ereignisfolgestrategie

Vom Kind Ubergeneralisierte Strategie:

Strategie Beispiel:

Weltwissen

Wortreihenfolgestrategie

Grammatische Strategie

AuRerungsfolgestrategie/

Ereignisfolgestrategie
Textebene:

Vom Kind richtig beantwortete Fragen inkonstant | konstant
Frage nach im Text explizit genannten Informationen /6
(tem 1, 2, 3,4, 8,9)

Frage nach im Text nicht explizit genannten Infatioreen 14
(Item 5, 6, 7, 10)
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Strukturen, bei denen das Kind Schwierigkeiten zeig

Wortebene

konstant

inkonstant

Halbpréafixverben

Morphologisch veranderte Worter
— Substantivierungen
— Partizipien

Préapositionen

Satzebene

konstant

inkonstant

Séatze mit vier relevanten Informationen

Séatze mit funf relevanten Informationen

Negationen

Pronominalkonstruktionen

Passivstrukturen

Kausalstrukturen

Temporalstrukturen

a. Vorzeitig

b. Gleichzeitig

c. Nachzeitig

Konditionalstrukturen

Komplexe Satzstrukturen

a. Satze mit eingeschobenen zusatzlichen Informationg

2N

b. Reihenfolge der Worter stimmt nicht mit Ereignisien-
folge Uberein.

c. Indirekte Rede
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Qualitative Entwicklungstbersicht narrative Ebene

Name:

Datum:

Mindliche Erzahlfahigkeit

Level | Entwick- Verwendete Kom- Verwendung von Beispiele
lungsalter | ponente Darstellungsmitteln
0 2 Jahre Keine Isolierte Beschreibungen
1 2 bis 3 Jahre Keine Benennungen,
Beschreibungen von Ge-
schehnissen, Aktionen,
Sachen, aber ohne zentrp-
les Thema
2 3 bis 4 Jahre Keine Benennungen,
Beschreibungen jetzt mit
zentralem Thema
4 bis 42
Jahre Reaktive Sequenzen, aber
ohne Lésungsversuch
3 5 bis 7 Jahre Verursachendes Erste Verwendung kom-
Geschehen, plexer Syntax
Lésungsversuch,
Konsequenz
4 5 bis 7 Jahre  Wie Level 3, Ausdifferenzierung der
eine weitere Kom- Verwendung komplexer
ponente, die je nach Syntax zur Verknipfung
Kind unterschiedlich der Sachverhalte,
ist Ausdifferenzierung der
Sachverhalte durch Ver-
wendung unterschiedli-
cher Wortarten
5 5 bis 7 Jahre  Wie Level 4, Ausdifferenzierung der
Abschluss, der Lo- Verwendung komplexer
sung des Problems Syntax zur Verknipfung
enthalt oder vermu- der Sachverhalte,
ten lasst Ausdifferenzierung der
6 Schulalter Kulisse, Sachverhalte durch Ver-
verursachendes wendung unterschiedli-
Geschehen, cher Wortarten,
Lésungsversuch, Geschlossenheit der Er-
Konsequenz, zéhlung,
Abschluss, Verstandlichkeit der Er-
interne Reaktion zéhlung
oder Dialog
7 Schulalter Kulisse,
verursachendes
Geschehen,
Lésungsversuch,
Konsequenz,
Abschluss,

interne Reaktion,

Dialog oder Bericht
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Schriftliche Erzahlfahigkeit:

Betrachtung der

Beobachtungsaspekte/
Leitfragen

Beispiel

Globalen Struktur

Realisierung von:
— Thematisieren
— Elaborieren

— Abschlief3en

Beachtung von:
— Geschlossenheit
— Verstandlichkeit

Globalen Semantik

Realisierung von:

— Diskontinuitat

— Ereignisstrukturmarkierung
— Affektmarkierung

Globalen Form

Verwendung der Darstel-
lungsmittel:

— Isolierte Beschreibungen

— Benennungen, Beschreibur
gen von Geschehnissen,
Aktionen, Dinge
— aber ohne zentrales Ther
— mit zentralem Thema

— Verwendung komplexer
Syntax

I

Orientierung an
Vorlage

— Warum brauchte Tamkra
Hilfe?

— Wie hat das Kind Tamkra
geholfen?

— Welches Ziel modchte
Tamkra erreichen?
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17 Normorientiertes Sprachentwicklungsprofil

In das Sprachentwicklungsprofil werden die von #@mdern in den einzelnen Untertests

erreichten Prozentrange eingetragen. Verbindet darinzelnen Untertestergebnisse mit-
einander, ergibt dies die graphische DarstellursgSfgachentwicklungsprofils eines Kindes.

Diese Art der Profildarstellung ermdglicht die Gasdarstellung der Sprachentwicklung auf

den verschiedenen Sprachebenen. Aus der Profidlarsy lasst sich ableiten, in welchen

Bereichen die Sprachentwicklung altersentsprechsnghd in welchen Bereichen das Kind

einen Forderbedarf hat. IBEPUZwird ein Prozentrang von unter 16 als unterdurchst

lich bezeichnet. Dieser Bereich ist im Spracheritimiegsbereich zur besseren Orientierung
grau hinterlegt. Ein Forderbedarf, bei dem zu vdemust, dass eine ambulante Forderung
nicht ausreichen wird, liegt bei Kindern mit Deuitsadls Muttersprache vor, wenn das Kind

in mehreren Untertests unterdurchschnittliche Enggde erreicht oder grundlegende Spra-
chebenen (auditive Speicherfahigkeit, Sprachvedsi&h gravierend betroffen sind.

Wird das Uberprufungsverfahren im Verlauf des Seésilichs der Kinder mehrfach durch-
gefuhrt, so ermoglicht der Vergleich der verschieme Entwicklungsprofile die Visualisie-

rung der kindlichen Fortschritte.



Datum:

Name:

Normorientiertes Entwicklungsprofil

Auditive
Speicherfa-

uabjojuaq(is

higkeit

uabjojuajyez

Lesen

azyes abnyou
J1auomIad|o1s

Recht-

ben

Jayanwayd
-el9 :dSH

Sprach-

verstandnis | schrei-

SIUPURISISA
-IXa 1

SIUPURISISA
-Z1es 'n -Uop\

Kategorisie-
rung Oberbe-

ayubaqiagqo

griffe

ayubagiaun

Semantisch-
lexikalisch

UOYIX3|CIBA

Z1eyoSUOM
lanndazay

Z1eydSUOM
Janissaidx3

Syntaktisch-morphologisch

uaxbiyey
-suoIxaley

uaxbiyeysuon
-nJiIsuoyay

XeluAs
9Xa|Woy

snuao

feanid

NTeSNYY

MANS

PR

10C

95

9(

85

80

75

70

65

60

55

50

45

40

35

30

25

20

15

10
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18 Diskussion und Ausblick

Ruckblickend lassen sich in der Konstruktion 8&4$?UZeinige Aspekte erkennen, die wei-
terentwickelt werden koénnten. Hierbei handelt ef sium einen um den Unterteé&ord-
nung von Unterbegrifferin der Testanleitung konnte die Fiktivitat desefriifungsverfah-
rens verbessert werden, indem die Bilder der Uetgifie in ,Schubladen®, die mit dem
jeweiligen Oberbegriff versehen sind, eingeordnetden sollen. In der bisherigen Testan-
weisung mochte Tamkra sein Zimmer aufraiumen undKdieer sollen die Bildkarten zu
dem auf dem Arbeitsblatt abgedruckten Oberbeguéirdnen. Die Einordnung in ,Schubla-

den“ ware eine weniger abstrakte Aufgabenstellung.

Im Hinblick auf die Uberpriifung der auditiven Spgeacfahigkeit scheint es von Vorteil zu
sein, die Silben- und Zahlenfolgen, die die Kindachsprechen sollen, per Tonband vor-
zugeben. Der praktische Einsatz in der Schule ;zéags vor allem das Tempo und die Be-
tonung der Silben- und Zahlenfolgen von TestlerterTestleiter stark variieren. Diese Va-
riation kénnte durch die gleich bleibende Vorgabsgeschlossen werden, was positive Aus-

wirkungen auf die Darbietungsobjektivitat des Utdsts hatte.

Da die empirische Erprobung mit den in der Handaswvey dargestellten Testanleitungen
durchgefiihrt worden ist, kénnen die AnderungenUigertestZuordnung von Unterbegrif-
fenund Silben- und Zahlenfolgemicht nachtraglich geédndert werden. Es bedarf esnesu-

ten empirischen Uberpriifung bei geanderten Modalita

Bei der Uberpriifung deezeptiven Wortschatzégsst sich aufgrund des Bildmaterials die
Frage stellen, inwiefern es den Kindern gelingtiseiven ausrutschen (auf der Bananenscha-
le) und stolpern (Uber einen Stein) zu differereaieDie Erprobung hat jedoch gezeigt, dass
Kindern, denen der Bedeutungsunterschied von stolped ausrutschen bewusst ist, diese
Unterscheidung anhand des Bildmaterials problergimgt. Gleiches gilt fur die Unter-
scheidung der bildlichen Darstellung der Verberdaoken und wissen.

Um dasSEPUZIim Rahmen einer Prozessdiagnostik wahrend der Galmudizeit fortlaufend

einsetzen zu kdnnen, muss eine Anpassung der Bsteduf die verschiedenen Altersstufen
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erfolgen und deren Eignung empirisch Uberpruft werdn einem weiteren Schritt sollte
dann die Normierung fir diese Altersbereiche voogemen werden.

Im Hinblick auf die Uberpriifung von Migrantenkindst zu iberlegen, ob hierzu eine Uber-
arbeitung desSEPUZspeziell fur dieses Einsatzgebiet erfolgen solte.lberlegen ware

beispielsweise eine Vereinfachung der Testanwesundie den haufig sehr stark einge-
schrankten Wortschatz dieser Kinder beriuicksichBig. Uberprifung der schriftlichen Er-

zahlfahigkeit sollte eventuell um eine weitere Aalfig erganzt werden. Denkbar wére die
Aufgabe, ein Empfehlungsschreiben an Kazatra, defm&rmeister, zu verfassen, in dem die
Kinder ihm darlegen, warum Tamkra unbedingt ein b&aar werden sollte. Eine solche
Aufgabenstellung hétte den Vorteil, dass weniger Siprachentwicklung im Hinblick auf

semantisch-lexikalische und syntaktisch-morpholdgsAspekte als vielmehr kognitive und
narrative Entwicklungsaspekte gefordert werden.cBudiese Aufgabenstellung kénnten

besondere Fahigkeiten in diesem Bereich sichtbademe

Wichtig im Hinblick auf die Eignung deSEPUZfir den Einsatz bei Kindern mit Deutsch
als Zweitsprache ist die Frage, inwiefern Grundiehter dieses Verfahren einsetzen kon-
nen. Sicherlich sollten fir dieses Einsatzgebieigei Vereinfachungen vorgenommen wer-
den. So spielt beispielsweise die Uberpriifung desnptisch-phonologischen Ebene bei
Migrantenkindern eine untergeordnete Rolle. Im ékolibogen kénnte daher auf die phone-
tische Schreibweise verzichtet und die Auswertuagksrereinfacht werden. Sinnvoll kénn-
te es auch sein, spezielle Fortbildungen flr di&eneich anzubieten. Erste Erprobungen an
einer Grundschule zeigen, dass Grundschullehrdr e@er entsprechenden Fortbildung das
Verfahren problemlos anwenden und auswerten kéondrdie Ergebnisse als sehr gewinn-
bringend fur ihre Arbeit bei der Férderung von Migtenkindern empfinden.
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Anhang

Kopiervorlagen Uberprifungsmaterial

Kategorisierung nach Oberbegriffen

Untertest: Finden des gesuchten Oberbegriffes
(aufDIN A3 kopieren, laminieren, ausschneiden)
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Leere Vorlage dreifach kopieren
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Untertest: Finden von Oberbegriffen: Bildkarten (laminieren, ausschneiden)

auf grines Papier kopieren:

auf rotes Papier kopieren:

o k:'”e}
i A
' Fl
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Untertest: Finden der gesuchten Unterbegriffdauf DIN A3 kopieren, laminieren)

S (
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Untertest: Finden der gesuchten UnterbegriffeBildkarten (kopieren, laminieren und
einzeln ausschneiden)
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Semantisch-lexikalische Ebene

Untertest: Verblexikon (Bildkarten kopieren, laminieren und einzeln aussatien)
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Untertest: Rezeptiver Wortschatz (Nomen)auf Griin doppelseitig kopieren, laminieren)

-

; T

A7

)
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Untertest: Rezeptiver Wortschatz (Verben)auf Weil3 doppelseitig kopieren, laminieren)
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Untertest: Rezeptiver Wortschatz (Adjektive)(auf Gelb kopieren und laminieren)
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Untertest: Expressiver Wortschatz(Bildkarten kopieren, laminieren und einzeln aus-

schneiden)

2 ; .
1"""‘1'. | % !
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g ]
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§
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Anhang
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Syntaktisch-morphologische Ebene

Untertest: Subjekt-Verb-Kongruenz (Bildkarten kopieren, laminieren, ausschneiden)
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Untertest: Reflexionsfahigkeit(Arbeitsblatt flr jeden Schuler kopieren)

G1,; % & !

>@ !

>> 1 # !

>C 1 ;

> =(

>D

>E 1

>B
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Untertest: Genusmarkierung (Bildkarten kopieren, laminieren, einzeln aussctieriund
Buroklammern daran befestigen)

Y
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Untertest: Akkusativ (Bildtafel mit Personen kopieren, laminieren undsainneiden)
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Untertest: Komplexe Syntax(Bildkarten kopieren, laminieren und einzeln ausgitien)
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Sprachverstandnis

Untertest: Textverstandnis(Arbeitsblatt fir jeden Schiler kopieren)

& /
I # I
>@ ; A; B;
7 (- 7
(- 7 7 (- 7
(-
+ + ) +
+ + +
+ + + )
7 /
+ + +
& 7 ! 7
!
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Narrative Ebene

Untertest: mindliche Erzahlfahigkeit (Erzahlbild kopieren und laminieren)
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Laufzettel (fur jeden Schiler kopieren)

#(
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Stationskarte (Fur jede Station ausfiillen mit Stationsnummer utadi@sname, auf bun-
tes Papier kopieren, laminieren)




