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Einsatzmoglichkeiten eines beobachtungsgesttitzten Paper-
and-pencil-Tests zum Erfassen von Schwierigkeitengim
Rechnen

|. Diagnose als schulische Aufgabe

Diagnose und Forderung werden zunehmend als zergcalulische Auf-
gaben gesehen. Laut KMK-Beschluss vom 4.12.2003&emidie Lander
Grundsétze zur Diagnose und Forderung von Schikmirund Schilern
mit besonderen Schwierigkeiten in der Mathematikegen. Die Frage,
wie solch ein diagnostischer Auftrag konkret etfilerden kann, bleibt
allerdings noch weitgehend unbeantwortet.

Standardisierte Testinstrumente wie z.B. ZAREKIMag¢ OTZ usw. ver-
gleichen die Leistungen einer Schulerin bzw. efbesiilers mit einer nor-
mierten Stichprobe. Sie lassen aber keine Ruckssél@auf individuelle
Fehlvorstellungen und die Denkprozesse der Kinditrend der Bearbei-
tung der Aufgaben zu. Dazu sind qualitative Lemdé&ihebungen notwen-
dig, die eine prozessorientierte Diagnose ermoghchnd differenzierte
Hinweise Uber den Lernstand eines Kindes in bestenrBereichen geben
konnen (vgl. z.B. Schipper 2007). Beobachtungenmaterialgebundenen
Handlungen sowie der Gestik und Mimik der Kinderkiombination mit
der Methode des lauten Denkens lassen eine difiet@ Analyse der
eingesetzten Strategien beim Lésen von AufgaberSalche qualitativen
Instrumente weisen aber auch Nachteile auf: S sa&hr zeitintensiv und
im Klassenverband nicht durchfihrbar. Zudem sirdirsider Regel nicht
empirisch Uberprift, die Analyse und Auswertunghtleomit hauptsach-
lich der durchfihrenden Lehrperson oder sonstigaechkraft Uberlassen,
wodurch immer eine gewisse Gefahr der Willkir gegelst. Vor allem
aber stellt diese Art der Diagnostik hohe Anforaegyen an die Lehrperson:
Fundierte fachdidaktische Kompetenzen in den zersathenden Inhalts-
bereichen sind ebenso Voraussetzung wie das Wissequalitative Ver-
fahren und Erfahrung im Fuhren diagnostischer @efie. In Deutschland
ist Diagnose aber erst seit kurzem in der Lehréiliisng verankert. Da-
her ist nicht zu erwarten, dass Lehrkrafte per iser idie notwendigen
Kompetenzen verfiigen.

Um dieser Diskrepanz von Anspruch und Wirklichlesitgegenwirken zu
kénnen, wird aktuell ein beobachtungsgestitzterthAretiktest (BAT)

entwickelt, der als Eingangsdiagnostikum zu Beglen 3. Klasse einge-
setzt werden kann. Parallel dazu wird an einenmpestbenden Diagnosti-



kum fur das 5. Schuljahr gearbeitet. Der BAT wilsl Gruppentest einge-
setzt. Damit ist er zwar zeitaufwandiger als deel®&elder Rechentest
(BIRTE 2), ein computergestitztes Diagnoseverfahdais ebenfalls ver-
sucht diese Llucke zu schlief3en. Daflir beinhaltetB#el aber die Mog-

lichkeit der gezielten Beobachtung von typischerrhditensweisen, die
zahlende Rechner haufig zeigen, und die der Compidiet erfassen kann.

2. Zur Konzeption des Diagnoseinstruments

In Anlehnung an das Berner Screening (Moser Offit¥72 handelt es sich
um ein Diagnoseinstrument, das Schiler und Sciilen mit ,deutlich

unterdurchschnittlichen* Leistungen im Arithmetikearricht erfasst. Es
soll die Grundlage fur eine vertiefte qualitativeagnose und eine darauf
aufbauende gezielte Forderung sein. Damit ist eguhtssteile Haufig-
keitsverteilung angestrebt. So ist eine Differenmg bei den leistungs-
schwacheren Schiler/innen mdglich.

Die Schiler und Schilerinnen bearbeiten Aufgabennédch derzeitigem
Stand der Forschung Hinweise auf Schwierigkeitamliechnen liefern
kénnen. Im Mittelpunkt stehen folgende Bereiche:

(1) Zahlverstandnis: Zahlfertigkeit, Zahlbeziehumgend Stellenwertver-
standnis

(2) Rechenfertigkeit und Anwenden von Strategien
(3) Operationsverstandnis
(vgl. z.B. Moser Opitz 2007, Geary 2004, Gerstdnfiz 1998)

Es qilt vor allem zu erfassen, ob die Schulerin lasy Schuler tGber flexib-
le Rechenstrategien verfugt oder ob zéahlend geetchind. Hier soll ein

Beobachtungsbogen weiterfiihrende Erkenntnissertietéin beigefligtes
Testmanual gibt Hinweise zur Durchfiihrung und Aertung des Tests.

3. Methodisches Vorgehen und erste Ergebnisse

Eine erste Testfassung wurde von 7 Lehrerinnen ante Eler zweiten
Klasse erprobt. Dabei wurden die Testaufgaben imdnéis 6 Kindern
gleichzeitig vorgelegt. Die Lehrerinnen fiihrten desst nach Anweisung
durch. Die Testergebnisse wurden ausgewertet, zwsatvurden in ge-
meinsamen Analysegesprachen die Rickmeldungen umekeide der Leh-
rerinnen gesammelt und die Ergebnisse bei der Whsitang der Testauf-
gaben entsprechend berticksichtigt.



Wahrend der Testdurchfihrung beobachtete eine @rupp 4 Studieren-
den die Kinder und notierte alle vermeintlichen falliigkeiten. In nach-
folgenden Gesprachen wurden die Beobachtungerysaedlund kategori-
siert. Dieser induktive Zugang wurde durch die &@rung von Katego-
rien aus theoretischem Vorwissen erganzt. Zustziiarden qualitative
Interviews zur Uberprifung der Kategorien eingdsetz

Kappa

Um die Beobachtungsvaliditat zu uberprifefi™ -

wurde der Test in der jetzigen Fassung dann errsut 1
einer Gruppe von 48 Kindern vorgelegt, bei d;é‘;ri ggii
immer  zwei Studierende parallel dep . 0.814
Beobachtungsbogen ausfillten. Die Beobachtexa 0.773
tbereinstimmung wurde Uber Kreuztabelleh® e
berechnet. Die Kappa-Werte sind sehr gut (siehe 1
nebenstehende Tabelle; Wirtz & Caspar, 20022 0,891
Beurteileribereinstimmung und Beurteilefqgian 0,893
reliabilité_t)_ Mittelw ert 0,8939

In der Pilotierungsphase wurde der Test mit 128ifech und Schulerin-
nen durchgefuhrt. Die Gruppengrol3e betrug 4 bz®chiler. Es ist ge-
plant, nach der aktuellen Itemanalyse das Instrumeiberarbeiten.

309

Anzahl
Schdler

. Die Haufigkeitstabelle zeigt keine Nor-
malverteilung. Wie erwartet handelt es
" sich um eine rechtssteile Verteilung.

207

10 n=128
Mittelwert=41
Standardabweichung=6

Erreichte Punkte

Um das Risiko zu verringern, dass ,Kinder mit Sengkeiten” nicht er-
fasst werden, und um der rechtssteilen Verteilumgerztsprechen, wurde
der Cut-off-Wert auf ,Mittelwert minus eine Staardabweichung” fest-
gelegt. Diese Festlegung konnte durch eine Expaesfesgung (im Sinne
der Angoff-Methode) gestutzt werden. Die qualitativinterviews werden
mit insgesamt 27 Schuler/innen durchgefuhrt, démgebnisse entweder in
einem der beiden oder in beiden Testteilen imdaiten Bereich lagen.
Diesbeziglich liegen noch keine abschlieRendentdsaigse vor.



Daneben wurde durch eine Clusteranalyse eine Grump&chilern ermit-
telt, deren Testergebnisse ebenfalls durch quabtdhterviews Uberprift
werden. Diese Gruppe (Typ 4 in der Grafik) zeichsieh dadurch aus,
dass die Kinder im schriftlichen Test akzeptablgebnisse zeigten, im
Beobachtungsbogen dagegen deutlich auffielen. iHiessen diagnostische
Gesprache zeigen, ob es sich tatsachlich um ,zdal&echner* handelt,
die der schriftliche Test nicht als Risikokindefasst hat.

Der Clusteranalyse zugrunde lie- ;

gen drei reliable Skalen — ,Rechg; [ . .ceet®tt o -
nen“ (Cronbachs Alpha .875, 17 ¢ P _._Eﬁlﬁﬁig
ltems aus dem Test), ,Zahlbezie;, e e ~Typ 3 (N=37)
hungen-Zahlen® (Cronbachs Al- - = Typ4N=17)
pha .853, 6 Items aus dem Test) .
und ,Beobachtungen* o o o

@ @ \00

(Cronbachs Alpha .735, 8 Items & W
aus dem Beobachtungsbogen).

4. Ausblick

Obgleich davon ausgegangen wird, dass der BAT Hsevauf Fehlvor-
stellungen und vor allem zahlendes Rechnen ligkanm, ersetzt er eine
vertiefte prozessorientierte Lernstanderhebungzoor Teil. Der Lehrkraft
sollen konkrete Ansatzpunkte fur weiterfihrendegéraim Sinne einer
“Fokussierung des diagnostischen Gesprachs aufkeunkte” und erste
Hinweise flir mogliche Forderkonzepte er6ffnet veerdund hierin liegt —
neben der Zeitersparnis - auch sein Potential: & kauch dazu dienen,
dass Lehrer und Lehrerinnen sich gezielter mitRl@blematik auseinan-
dersetzen und ihre didaktische und diagnostischagetenz in diesem Be-
reich erweitern.
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