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1 Einleitung: bildungsinstitutionelle Rahmenbedingungen
Deutsch als Zweitsprache! — Problemaufriss und Erkennt-
nisinteresse

Ziel dieser Arbeit ist es, herauszufinden, wie metaphorisch verwendete Symbolfeld-
ausdriicke unterschiedlichen Konventionalisierungs- bzw. Lexikalisierungsgrades von
Schilerinnen und Schilern? der Sekundarstufe I* verstanden werden. Gerade im Bereich
DaZ existieren hinsichtlich des schiilerseitigen Metaphernverstehens Forschungsdeside-
rate: ,Zur Entwicklung der Metaphorik im Deutschen als Zweitsprache liegen keine Un-
tersuchungen vor” (Landua/Maier-Lohmann/Reich 2008: 180). In dieser Studie werden
sowohl DaZ- als auch monolingual deutschsprachig sozialisierte und neu zugewanderte
SuS beriicksichtigt. Ihnen allen werden vier unterschiedliche Stimuli* vorgelegt. Dabei
handelt es sich um (leicht modifizierte) schriftsprachliche Schulbuchtexte bzw. -textaus-
schnitte. Nachdem eine Schiilerin bzw. ein Schiiler den jeweiligen Stimulus gelesen hat,
wird sie oder er zu ihrem oder seinem Verstandnis befragt. Auf diese Weise sprechen
die SuS im Befragungsdiskurs tber ihr Verstandnis des im jeweiligen Stimulus enthalte-
nen metaphorisch verwendeten Ausdrucks.

In der Folge gehen wir zunachst auf die Rolle der Metapher in den Kernlehrplanen
und die institutionellen Rahmenbedingungen fiir Regel- und Integrationsklassen-SuS
ein. Das zweite Kapitel dieser Arbeit befasst sich mit ,Bedeutung’ — v.a. aus funktionaler
und entwicklungspsychologischer Sicht. Im dritten Kapitel wird der Themenkomplex des
Verstehens behandelt. Dabei spielen insbesondere das Verstehen aus handlungstheo-
retischer Sicht sowie (grundlegende) Arbeiten zum Metaphernverstehen eine entschei-

dende Rolle. Im vierten Kapitel werden anschlielend zentrale Ansdtze zum Phdanomen

! Nachfolgend wird fortlaufend das gingige Akronym DaZ fiir Deutsch als Zweitsprache verwen-
det.
2 Die Abkiirzung SuS wird nachfolgend fortlaufend fiir Schiilerinnen und Schiiler verwendet.
3 Nachfolgend wird Sekundarstufe | fortlaufend mit Sek | abgekiirzt.
4 Die behavioristische (Verwendungs-)Tradition des Ausdrucks Stimulus kann an dieser Stelle
nicht diskutiert werden. Im Zusammenhang der vorliegenden Studie wird Stimulus verwendet,
um damit den jeweiligen schriftsprachlichen Schulbuchtext, der eine (oder mehrere) Meta-
pher(n) enthalt, zu benennen. Die SuS miissen den jeweiligen Schulbuchtext zunachst rezipie-
ren, um anschlieBend im Diskurs tGber ihr Verstehen zu sprechen. Die Studie hat kein experimen-
telles Design. Auch wird kein behavioristischer Ansatz verfolgt. Dennoch wird vom Ausdruck Sti-
mulus Gebrauch gemacht, um — wie erwdahnt — damit den (schriftsprachlichen) Verstehensreiz
bzw. -anlass, der der Befragung zugrunde liegt, zu benennen.
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der Metapher dargestellt. In Kapitel 5 wird die Funktionale Pragmatik als fur diese Arbeit
grundlegender theoretischer Ansatz behandelt. Daran unmittelbar anknipfend wird in
Kapitel 6 der methodische Zugriff detailliert dargelegt. Darunter werden ethische und
methodologisch-methodische Aspekte subsumiert. Dartiber hinaus wird in diesem Rah-
men das Sample in seinen unterschiedlichen Dimensionen (Zusammenstellung der un-
tersuchten Schilergruppen, sprachbiografische und diagnostische Daten der SuS sowie
Beschreibung und Analyse der Stimuli) dargestellt. Kapitel 7 beinhaltet die Ergebnisse
der Befragungen aller SuS zu den vier (Text-)Stimuli und den darin enthaltenen Meta-
phern. Zudem wird in Kapitel 7 der methodische Zugriff handlungstheoretisch bzw. dis-
kursanalytisch reflektiert. AbschlieRend werden in Kapitel 8 die wesentlichen Erkennt-
nisse der Studie Uberblicksartig zusammengefasst, handlungspraktische bzw. didakti-
sche Implikationen diskutiert und Forschungsdesiderate formuliert.

Zunachst gehen wir — wie bereits erwahnt — auf die (bildungs-)institutionellen Rah-

menbedingungen und die Rolle der Metapher in den Kernlehrpldanen ein.

Im Erlass des Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfa-

len (NRW?) vom 28. Juni 2016 heil’t es:

Alle neu zugewanderten Schiilerinnen und Schiiler sind vom Zeitpunkt der Aufnahme an
Schilerinnen und Schiiler der aufnehmenden Schule. Sie werden dort in der Regel in einer
Klasse der ihrem Alter entsprechenden Jahrgangsstufe und nach deren Stundentafel un-
terrichtet (Regelklasse). Klassenbildung mit ausschlieBlich neu zugewanderten Schilerin-
nen und Schilern soll vermieden werden.

(Ministerium fur Schule und Weiterbildung des Landes NRW 2016a: 2)

In der Pressemitteilung vom 24. Mai 2016 zur Integration durch Bildung stellt das Minis-
terium den ,,vorzeitige[n] Ubergang und die schnellstmégliche Eingliederung in den Re-
gelunterricht” als Ziele der DaZ-Vorbereitungsklassen sowie ,als beste Voraussetzungen
fur gelingende Integration” heraus (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Lan-
des NRW 2016b: 5).

Im aktuellen Kernlehrplan fiir das Fach Deutsch in der Sek | in NRW wird die Metapher
einmal explizit erwahnt. Unter der Kategorie Inhaltsfeld 1: Sprache findet sich im Bereich
der Rezeption folgender Punkt: , Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen [...] einfache

sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich [..]) in ihrer Wirkung

> Nachfolgend wird fortlaufend die Abkirzung NRW fiir Nordrhein-Westfalen verwendet.
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beschreiben” (Ministerium fir Schule und Weiterbildung des Landes NRW 2019a: 17—
18; Hervorh. M.S.). Metaphern sind jedoch kein Randphdanomen, sondern kommen so-
wohl im alltaglichen Sprachgebrauch als auch — durchaus frequent — in diversen (schrift-
sprachlichen) Textarten und bildungs- bzw. fachsprachlichen Zusammenhangen vor.
Hinzu kommt, dass sie — je nach Komplexitat und Geladufigkeit — zu Verstehensproble-
men flhren kénnen. In der Konsequenz sollten sie als sprachliches Mittel eine groRere
Berlicksichtigung in den Fachdidaktiken und Kernlehrpldanen finden. Im aktuellen Kern-
lehrplan flir das Fach Wirtschaft-Politik in der Sek | in NRW findet sich kein Hinweis auf
die Bedeutung von Metaphern fiir das Fach. Eine Aufgabe der Facher Erdkunde, Ge-
schichte, Wirtschaft-Politik sei jedoch , die Vermittlung gesellschaftswissenschaftlich re-
levanter Erkenntnis- und Verfahrensweisen”, wodurch diese Facher ,einen Beitrag zum
Aufbau eines Orientierungs-, Deutungs-, Kultur- und Weltwissen [leisten]” (Ministerium
fiir Schule und Weiterbildung des Landes NRW 2019b: 8).

In diesem Spannungsfeld zwischen den Kompetenzerwartungen der Kernlehrplane
und der schnellstmoglichen Integration neu zugewanderter SuS in Regelklassen offen-
bart sich die (bildungspolitisch) nach wie vor unterschatzte Bedeutung der gnoseologi-
schen Funktion des (Archi-)Mediums Sprache (vgl. Ehlich 1998/2007a) in allen Fachern.
Als Gelingensvoraussetzung fiir (sprachliche) Integration und Bildungserfolg setzt der
Kernlehrplan die implizite Annahme eines rasch erfolgenden submersiven Sprachbads.
Im Bereich der Wortaneignung (semantische Basisqualifikation; vgl. Ehlich/Bredel/Reich
2008) spielen Metaphern eine wichtige Rolle —auch im Hinblick auf die Begriffsbildung.
Die Rolle von Metaphern fir die Unterrichtsdidaktik und als sprachliches Mittel, das In-
terpretationen der auRRersprachlichen Welt (P) leitet und zur Wirklichkeitskonstitution
beitragt, stellt dem zufolge weiterhin ein Forschungsdesiderat dar.

Im Sinne eines Postulats der Notwendigkeit sprachsensiblen Unterrichts in allen Fa-
chern drangt sich die Frage auf, wie mit metaphorischem Sprachgebrauch umzugehen
ist. Folgt man etwa den Regeln Leichter Sprache (MaaR 2015: 124-125), so diirften aus-
schliefilich transparente, aus dem Erfahrungsschatz der Rezipienten stammende Meta-
phern eingesetzt werden. MaaR schlagt eine Vermeidung unklarer metaphorischer Aus-
driicke und/oder eine (sprachliche) Explizitmachung des Analogieverhiltnisses mittels
Adjunktor vor. Dieser Vorschlag zielt u.E. nicht auf die Forderung und (Weiter-)Entwick-
lung der (meta-)sprachlichen Fertigkeiten der SuS ab. Leichte Sprache hat zum Ziel, mog-

lichst barrierefreie Kommunikation und einen Zugang zu sprachlich vermitteltem Wissen
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flir Personen zu ermoglichen, die aufgrund ihrer Bildungsbiografie (niedriges Bildungs-
niveau) und/oder kognitiven Beeintrachtigungen schlechter am (kommunikativ-sprach-
lichen) Wissensaustausch etc. partizipieren kdnnen. Mehrsprachige SuS sind jedoch Sus,
die Gber ein mehrsprachiges Potential verfiigen und deren Sprachstand im Deutschen
(noch) nicht so weit entwickelt ist wie bei ihren deutschsprachigen Peers, die als (bil-
dungsinstitutionelle) Norm fungieren. In den sprachbiografischen Daten dieser Untersu-
chung zeigt sich, dass SuS mit Fluchterfahrung weder ein niedrigeres Bildungsniveau
noch kognitive Beeintrachtigungen haben missen — im Gegenteil. Leichte Sprache be-
deutet u.a. fiir diese Gruppe eine Stigmatisierung. Der Sprachstand dieser SuS kann und
muss systematisch (mehrsprachig) erfasst, entwickelt und geférdert werden. Dass sie
aktuell gegebenenfalls keine komplexen sprachlichen Strukturen produzieren oder rezi-
pieren kdnnen, bedeutet nicht, dass ihr Sprachstand nicht entwickelt werden kann, so-
dass sie das zukiinftig kénnen werden. Leichte Sprache ist konzeptionell nicht fir eine
systematische Sprachférderung ausgelegt und somit ungeeignet.

Wie soll mit Metaphorik im schulischen (Fach-)Unterricht —in heterogenen Regelklas-
sen —umgegangen werden und welche didaktisch-methodischen Konsequenzen sind fir
die heterogene Schiilerschaft bestehend aus Seiteneinsteigern (SE®), DaZ- und Deutsch-
als-Muttersprache’-SuS zu ziehen? Wie unterscheiden sich diese Gruppen in ihrer Me-
taphernrezeption voneinander und wie kann darauf basierend binnendifferenziert und
gefordert werden? Es dirfte jedenfalls schwierig und nicht sinnvoll sein, Metaphern
ganzlich abschaffen oder vermeiden zu wollen, da sie u.a. ein Instrument zum Benennen
neuer Konzepte bzw. Sachverhalte durch Bedeutungsexpansion und somit ein duRerst
okonomisches Mittel der Sprache sind.

Ein Metaphernbegriff, der die Metapher als potentiellen Einstiegspunkt in die Reflexion
und Analyse von Sprache versteht, konnte ein fruchtbares Element sprachsensiblen
(Fach-)Unterrichts sein. Als genuines sprachliches Mittel sind Metaphern prinzipiell im
Grammatikunterricht zu behandeln. Sie werden allerdings als Stilmittel (in einem tradi-
tionell rhetorischen Verstandnis von Stil) im Zusammenhang von Gedichtanalysen ein-

gefiihrt und behandelt und bei der Analyse politischer Reden wieder aufgegriffen. Das

® Seiteneinsteiger wird nachfolgend fortlaufend mit SE abgekiirzt und als Synonym fiir neu zuge-

wanderte SuS verwendet.

’ Die Abkirzung DaM wird nachfolgend fortlaufend fuir Deutsch als Muttersprache verwendet.
4



kann u.E. dazu fuhren, dass das schiilerseitige Metaphernkonzept?® limitiert, d.h. auf die-
jenigen Zusammenhange reduziert bleibt, in denen Metaphern im schulischen Unter-
richt behandelt werden. SuS missen jedoch in die Lage versetzt werden, Metaphern
auch in anderen sprachlich-kommunikativen Zusammenhangen verstehen zu kénnen.
SchlieRlich spielen Metaphern in der wissenschaftlichen Konzeptbildung (vgl. z.B. Black
1962) und auch in der Wissensvermittlung in den schulischen Unterrichtsfachern eine
Rolle. Eine systematische Unterstlitzung aller SuS bei ihrer Wissensaneignung in den Fa-
chern bedeutet, dass Lehrkrafte einerseits Metaphern erkennen kénnen sollten, sowie
andererseits dazu fahig sein sollten, diese funktionalen sprachlichen Mittel in authenti-

schen schulischen Text- und Diskursarten zu reflektieren und zu erklaren.

Die Aneignung von Wortern ((lexikalisch-)semantische Basisqualifikation) ist auch die
Aneignung der Bedeutung(en) dieser Worter. Im folgenden Kapitel wird der Bereich der
Bedeutung — v.a. aus funktionaler und entwicklungspsychologischer Perspektive — dar-
gestellt. Erst auf dieser Basis wird es moglich, das Verstehen und metaphorische Bedeu-

tung wissenschaftlich zu fassen.

8 Die Abgrenzung zwischen Begriff und Konzept ist u.E. nicht trivial. Begriff ist zu verstehen als
»wesentliche Merkmale einer Sache oder einer Gruppe von Erscheinungen, die zu einer gedank-
lichen Einheit zusammengefaRt sind” (Pfeifer 1995: 112) sowie , Aggregat kategorialer oder re-
lationaler Merkmale, das die Gegenstédnde, Zustdnde, Prozesse (etc.), denen die Merkmale zu-
kommen, zu einer Klasse zusammenfallt und das mit einem kommunizierbaren, i.d.R. verbalen
Ausdruck verkniipft ist” (Rehbock 22000: 99). Konzept hingegen meint eine ,, mentale Informa-
tionseinheit im Langzeitgedachtnis, in der bzw. Gber die Menschen ihr Wissen liber die Welt
abspeichern, organisieren und kategorisieren” (Schmée 22000: 378-379). Begriffe sind erkennt-
nisleitende allgemeine bzw. abstrakte Vorstellungen: Begriffsausdriicke beziehen sich nicht auf
einzelne Gegenstidnde, Zustdnde usw., sondern benennen Eigenschaften, die fliir mehrere Ge-
genstande etc. gelten (Charakteristik). Konzepte sind mit Begriffen gleichzusetzen, bezeichnen
aber manchmal auch Entitaten mit mentaler oder kognitiver Realitat.

Die philosophischen und kognitionswissenschaftlichen bzw. psychologischen Verwendungstra-
ditionen beider Ausdriicke kénnen an dieser Stelle nicht dargestellt und diskutiert werden. In
dieser Studie werden beide Ausdriicke Gberwiegend synonym verwendet.
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2 Bedeutung

Deuten und bedeuten sind zwei Seiten einer Miinze. Im etymologischen Wérterbuch fin-
det sich Bedeutung unter dem Eintrag fur das Verb deuten (vgl. Pfeifer 1995: 218-219).

Intuitiv auf Erfahrungswissen im Gebrauch basierend liegt die Annahme nahe, Bedeu-

(u (u

tung als ,,,Sinn, Wort-, Begriffsinhalt [...]"“ (ebd.: 219) und Deutung als ,,,Auslegung [...]
(ebd.: 218) zu fassen. Ein Blick auf dltere Sprachstufen — sowie die Tatsache, dass es
eben nur diesen einen Eintrag gibt — zeigt auf, dass diese beiden Ausdriicke und Begriffe
eine gemeinsame Basis haben und ineinander verwoben sind.

Genese und (Denk-)Tradition(en) von Bedeutung in und aus sprachphilosophischen
Linien sowie in der linguistischen Semantik kdnnen hier nicht nachgezeichnet werden.
Dazu sei an dieser Stelle auf Lyons (1980; 1983), Hoffmann (*2019: 877—1029) und L6b-

ner (22015) verwiesen. Fiir die Untersuchung wird nachfolgend Bedeutung in einem

funktionalen — d.h. handlungstheoretischen — Sinn behandelt.

2.1 Die funktionale Perspektive

Insbesondere (aber nicht ausschliefllich) Substantiv-, Adjektiv- und Verbstamme (Haupt-
wortarten) gehoren als sprachliche Ausdriicke dem Symbolfeld der Sprache an. Dieses
geht auf Blhler zurlick. Nach Buhler ist fir die Bedeutung von Ausdriicken im Symbol-
feld der Sprache das synsemantische Umfeld, das er als ,,Kontext der Sprachzeichen”
(BUhler 1934/31999: 165) versteht, entscheidend. In ihm kdnnen Ausdriicke unter-
schiedliche Feldwerte annehmen (vgl. ebd.). Ein Symbolfeldausdruck erhdlt demnach
seine konkrete (Form und) Bedeutung in seiner tatsachlichen Kombinatorik und Ver-
wendung, in seinem Gebrauch. Obwohl Biihlers Sprachtheorie noch deutlich zeichen-
zentriert ist, ist in ihr bereits eine funktionale Bestimmung von Bedeutung angelegt.
Nach Thielmann reprasentiert ein spezifischer Symbolfeldausdruck ,ein Element si-
tuationsunabhangigen Wissens tber Wirklichkeit” (Thielmann 2009: 247). Auf diese
Weise kann , Wirklichkeit [...] — Uber die Unmittelbarkeit der Sprech- und Wahrneh-
mungssituation hinaus — fir die Handelnden verfligbar gemacht und gehalten werden”
(ebd.: 246). In der Verwendung eines Symbolfeldausdrucks sieht Thielmann die Benen-
nung eines Wissens als , System von Handlungsméglichkeiten” (Thielmann 2004: 293;

Hervorh.i.0.).



In Begriffen ist bereits eine spezifische Auslegung der Wirklichkeit auf gesellschaftliche
Zwecke hin vollzogen. Damit haben sie den Status gesellschaftlicher Problemlésungen.
Mithin ist die Untersuchung von ,Wortbedeutung’ grundsatzlich eine Rekonstruktions-
aufgabe: Die Wissensstrukturen sind im Zusammenhang der sie konstituierenden bzw.
der durch sie angeleiteten gesellschaftlichen Praxis zu eruieren.

(Thielmann 2004: 301; Hervorh. i.0.)

Hoffmann arbeitet heraus, dass es sich bei der Bedeutung eines Ausdrucks um ,eine
Rezipienten-, eine Horer-Leser-Kategorie“ handelt (Hoffmann 2017a: 42). Er versteht
Bedeutung als ,eine in Diskursen, in der Diskursgeschichte entwickelte Fdhigkeit zu ei-
nem Verstehen-als-X“ (ebd.; Hervorh. i.0.) und erfasst damit ihre alltagshermeneutische
Dimension, d.h. ihre Eingebettetheit in kommunikative Praxen und Lebenswirklichkei-
ten, aus denen heraus sie sich einzig interpretieren lasst.

Nach Hoffmann zeigt sich Bedeutung ,in der Verwendung eines Ausdrucks als Beitrag
zur AuBerungsbedeutung im Verstindigungshandeln” (ebd.: 37), wobei er das Wissen

Uber Bedeutung dem Sprachwissen zuordnet (vgl. ebd.).

Die AuRerungsbedeutung ist eine Verstehenskategorie, die das erfasst, was Horer/Leser
als kommunikativen Sinn einer konkreten AuRerung im Rahmen einer Handlungs- und
Wissenskonstellation im Wissen verarbeiten kénnen. Dabei stiitzen sie sich auf die in ih-
rem Sprachwissen verankerte Grundbedeutung der AuBerungskonstituenten.

(Hoffmann 2017a: 45; Hervorh. M.S.)

Bestimmt wird die AuRerungsbedeutung durch ,die Handlungskonstellation, den/die
symbolisch ausgedriickten Gedanken, die operativen Verarbeitungsweisen, die expres-
siven Anteile” (ebd.: 45).

Hoffmann unterscheidet zwischen (i) der Grundbedeutung eines Ausdrucks, (ii) seinem
Bedeutungspotential, das aus den verschiedenen Verwendungen in der Gebrauchsge-
schichte resultiert, sowie (iii) der aktuellen Bedeutung als Beitrag zum kommunikativen
Sinn (vgl. ebd.: 45; vgl. auch Hoffmann 32016: 160). Die Grundbedeutung ist der ,,Beitrag
zur AuBerungsbedeutung, wie er typischerweise gesellschaftlich verstanden wird“ (Hoff-
mann 2017a: 45). Mit dem Bedeutungspotential ist der historisch entwickelte , Beitrag
zur AuRerungsbedeutung, wie er von den Handelnden in unterschiedlichen Konstellati-
onen und AuBerungszusammenhingen verstanden werden kann[,]“ erfasst (ebd.). Die
aktuelle Bedeutung eines Ausdrucks ist der ,Beitrag zum kommunikativen Sinn, wie er
in einer aktuellen Konstellation und AuBerung von den Handelnden zu verstehen ist”

(ebd.).



Bedeutung ist im Rahmen einer gebrauchsbasierten, pragmatischen Sprachtheorie aus
der konkreten kommunikativen Praxis heraus zu bestimmen. ,Eine isolierte Bedeu-
tungsbestimmung ware nicht sinnvoll, denn ein Gebrauch hat nur Sinn in einem Text-
oder Gesprachszusammenhang” (ebd.: 38).°

Symbolfeldausdriicke ,,charakterisieren etwas auf einer oder mehreren Dimensio-
nen, darin besteht ihre funktionale Bedeutung” (ebd.: 37) und sie ,bilden das elemen-
tare Gerlst eines Gedankens, sind die Basis komplexer begrifflicher Wissensverarbei-
tung” (ebd.: 43).
Grundlage des rezipientenseitigen Verstehens des kommunikativen Sinns von AuRerun-
gen ,ist die Stammprozedur” (ebd.: 43). Auch die Kombinatorik (Operationsfeld; s. Ka-
pitel 5) spielt dabei eine Rolle (vgl. ebd.).
Bedeutung ist also in der Sprache (bzw. praziser im Sprechen als konkretem sprachlichen
Handeln), wahrend Verstehen ein mentaler (Rezeptions-)Prozess aufseiten des Hé-
rers/Lesers ist (s. dazu Kapitel 3). ,,Das Gegenstiick auf der Seite eines Sprechers/Au-
tors!® zum Bedeuten ist das Meinen” (ebd.: 42). Intentionalistische Ansatze (Grice, Se-
arle) ersetzen Bedeutung durch das Meinen des Sprechers.
Das Wissen (auch das sprachliche Wissen) sowie Erwartungen des Horers bilden eine
»,Rekonstruktionsfolie” (ebd.: 43), die seinem Verstehensprozess des Gesagten unter-

liegt (vgl. ebd.).

In seiner Studie zu Worterklarungen tiirkischer Kinder befasst sich Rehbein mit der Be-
deutung von Ausdriicken. Die elizitierten Worterklarungen der Kinder sind fiir ihn dabei
,metasprachliche Tatigkeiten” (Rehbein 1982a: 122). Wir greifen diesen Punkt erneut
im Zusammenhang des Studiendesign auf (s. Kapitel 6 und 7), da die elizitierten AuRe-
rungen der SuS exothetisierte Verstandnisleistungen sind, was in methodischer Hinsicht
relevant ist. Rehbein arbeitet im Rahmen seiner Studie einen Konzeptkern der zu erkla-
renden Worter (Abstrakta) heraus. Dieser besteht aus der Zweck-, der konstitutiven so-
wie der Zusatzbestimmung (vgl. ebd.). ,In der Zweckbestimmung kommt das Wort zu

seinem Sachverhalt, so wie er von der [sic] Gesellschaftsmitgliedern sprachlich

% Die Bestimmung der Bedeutung eines Ausdrucks auf der Folie einer ,Lebensform* aus seinem
konkreten Gebrauch in der kommunikativen Praxis heraus ist ein zentraler Gedanke des spaten
Wittgenstein (s. Wittgenstein 2003).
10 Sprecher und Hérer werden als abstrakte Konzepte behandelt. Sie werden daher nicht gegen-
dert. Gleiches gilt flr Autor bzw. Leser etc. Sie inkludieren alle Geschlechter.
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bezeichnet wird, wie er verstanden wird“ (ebd.: 129; Hervorh. i.0.). Im folgenden Ab-

schnitt bestimmt Rehbein die Zweckbestimmung noch praziser:

Die Zweckbestimmung stellt [...] die Wissensstruktur des Sachverhalts dar, wie er konzep-
tualisiert worden ist. Das Wort wird danach gelernt, wozu es gebraucht wird. Die allge-
meine Bestimmung, die sich hier vollzieht, ist die Einsicht in die Zweckstruktur des dem
jeweiligen Wort zugrundeliegenden Sachverhalts. Die Zweckbestimmung ist zugleich das
Essentielle des Konzepts.

(Rehbein 1982a: 129-130; Hervorh. i.0.)

Beim Erklaren ,organisiert es [das Kind; M.S.] sein Wissen auf die allgemein gefundene,

gegebene Zweckbestimmung zu — dies ist seine in der Erkldarung selbst vollzogene Abs-

traktionsleistung” (ebd.: 130; Hervorh. i.0.).

Als zweite ,,elementare Bestimmung” (ebd.), die ,,das Konzept mitbestimmt“ (ebd.) fasst

Rehbein ,die konstitutive Bestimmung, in die die Alltagserfahrung des Kindes eingeht”

(ebd.; Hervorh. i.0.). Zudem verweist Rehbein darauf, ,,daR das Konzept jeweils einen
Kern [...], ndmlich Zweckbestimmung und konstitutive Bestimmung des Themas, enthilt,
um den einige handlungsdimensionale weitere Bestimmungen herumgruppiert sind“
(ebd.). Diese listet Rehbein als ,,Zusatzbestimmung” (ebd.: 128) auf. Eine solche Zusatz-
bestimmung ist beispielsweise die Prapositionalgruppe ,,an einem Ort“ (ebd.) beim Wort
Arbeit (vgl. ebd.). Rehbein stellt fest, dass ,[i]n vielen Verbalisierungen [...] tatsachlich
nur